Niedersachsisches Kultusministerium

Diskussionsfassung Stand 15.04.04

Orientierungsplan fiir Bildung und Erziehung im Elementarbereich

niedersédchsischer Tageseinrichtungen fiir Kinder

Seite
. Grundlagen und allgemeine Ziele
Funktion und Charakter des Orientierungsplans 3
Grundwerte in der demokratischen Gesellschaft 4
Zum Bildungsverstiandnis — wie kleine Kinder lernen 5
ll.  Bildungsziele in Lern- und Kompetenzbereichen
Einfilhrende Bemerkungen 8
Lernbereich 1: Emotionale und soziale Kompetenzen 9
Lernbereich 2: Kognitive Fahigkeiten 1
Lernbereich 3: Sprache und Sprechen 14

Lernbereich 4: Mathematisches und naturwissenschaftliches Grundverstandnis 17

Lernbereich 5: Bewegung und Gesundheit 19
Lernbereich 6: Asthetische Bildung 21
Lernbereich 7: Natur und Lebenswelt 24

Lernbereich 8: Ethische und religiose Fragen; Grunderfahrungen menschlicher
Existenz 26

lll.  Die Arbeit in der Kindertagesstatte

1. Methodische Aspekte und die Aufgaben der Fachkrafte
Grundprinzipien fiir die Férderung von Bildungsprozessen 28
Leben und Lernen in der Kindergruppe 30

Das Spiel — die elementare Lernform von Kindern 31



Die Einrichtung einer anregenden Lernumgebung
Beobachtung und Dokumentation — Grundlagen methodischen Vorgehens

Zusammenarbeit im Team und Aufgabe der Leitung

2. Erziehungspartnerschaft mit den Eltern
Grundlagen fiir eine Erziehungspartnerschaft
Erziehungspartnerschaft in der Praxis

Die Kindertagesstatte im sozialen Umfeld

3. Zusammenarbeit von Kindergarten und Grundschule
Ziele und Voraussetzungen der Zusammenarbeit

Konkrete MaBnahmen zur Erleichterung des Ubergangs

V. Qualitatsentwicklung und —sicherung
Zielsetzung - Pluralitat der Methoden

Dokumentation als Bildungsbegleitung und Instrument der Qualitatssicherung

Nachwort: Zur Entstehung des Orientierungsplanes

Anhang

1.) zu Kap. lll 1. Einrichtung einer anregenden Lernumgebung

2.) zu Kap. lll 3. Zusammenarbeit von Tageseinrichtungen und Grundschulen

- Beispiele fiir einen Kooperationskalender -

Seite

32

33

35

36

37

39

40

41

43

47



I. Grundlagen und allgemeine Ziele

Funktion und Charakter des Orientierungsplans

Die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Per-
sonlichkeit ist das Ubergreifende Ziel friihkindlicher Betreuung, Bildung und Erziehung.
Dieser Auftrag des SGB VIl aus dem Jahre 1991 an die Kindertagesstatten wird im nieder-
sachsischen Gesetz liber Tageseinrichtungen fiir Kinder in den §§ 2 und 3 aufgegriffen

und der eigene Bildungs- und Erziehungsauftrag ausdriicklich genannt.

Es kann also keinen Zweifel daran geben, dass Tageseinrichtungen fur Kinder einen Bil-
dungsauftrag haben — und immer hatten. Dennoch zeigt die intensive Diskussion, die seit
einigen Jahren bundesweit Uber das richtige Verstandnis frihkindlicher Bildung gefuhrt wird,
dass wir uns auch in Niedersachsen dieses Auftrags erneut vergewissern mussen. Hierzu
bedarf es einer gemeinsamen, trageribergreifenden Orientierung fir die Wahrnehmung die-
ser Aufgabe. Es geht darum, die gesetzlichen Vorgaben in den §§ 2 und 3 zu konkretisieren
und um dort nicht beriicksichtigte Aspekte zu erweitern. Der Orientierungsplan dokumentiert
den Konsens, der hinsichtlich des Bildungsauftrages existiert und der landesweit den Rah-
men fur einrichtungsspezifische Konzeptionen abgibt. Eine groRere Verbindlichkeit der Bil-

dungsarbeit ist das Ziel.

In erster Linie richtet sich der Orientierungsplan an die Fachkrafte der Kindertagesstatten,

denn es geht um grundlegende Orientierungen dartber, wie Kinder am besten im Prozess
inrer Weltaneignung — so verstehen wir Bildung — unterstitzt werden kénnen. Es ist das An-
liegen des Orientierungsplans, in konzentrierter Form die fachlichen Anforderungen an die

sozialpadagogische Praxis zu benennen. Auf detaillierte Vorschlage wird bewusst verzichtet.

Angesichts der aktuellen Diskussion Uber die Leistungen unseres Bildungswesens ganz all-
gemein soll mit einem solchen Plan auch gegentuber den Eltern verdeutlicht werden, wie in
den vorschulischen Tageseinrichtungen , der elementaren Stufe unseres Bildungswesens,
der Bildungsauftrag verstanden wird. Aber nicht nur fir Eltern sollen Bildungsziele und
—bereiche transparenter werden, sondern fur alle Einrichtungen, die mit der Kindertagesstat-
te zu tun haben, insbesondere fur die Grundschulen. Zusammenarbeit kann nur auf der
Basis von Informationen Gber Arbeitsweise und Auftrag der jeweils anderen Seite gelingen.
Fir die Aus- und Fortbildung hat ein solcher Plan ebenfalls eine orientierende Funktion, die

so bisher nicht existierte.



Tageseinrichtungen fur Kinder sind der Jugendhilfe zugeordnet und haben einen eigen-
standigen Bildungsauftrag, an den die Grundschule bei ihrer Arbeit anknlpft. Seit in den 90er
Jahren eine breite - auch international geflhrte - Diskussion Uber Bildung in der frihen Kind-
heit wieder auflebte, ist auf der Basis wissenschaftlicher Studien, u. a. der Hirnforschung,

eine neue Sichtweise auf die spezifischen Lernpotentiale von Vorschulkindern entstanden.

Daher wird zunachst das Bildungsverstandnis fur den Elementarbereich formuliert, so wie es
dem heutigen Stand der Fachdiskussion entspricht. Des Weiteren werden die fiir alle Bil-
dungseinrichtungen verpflichtenden Grundwerte in der demokratischen Gesellschaft ge-
nannt. Sie sollen als Leitmotive fiir die padagogische Arbeit in den Tageseinrichtungen ver-

standen werden.

In Teil Il werden die Bildungsziele in Lern- und Kompetenzbereichen in geraffter Form vorge-
stellt. Darauf folgt der Abschnitt zur Arbeit in der Kindertagesstatte (Teil Ill). Die dort formu-
lierten Grundsatze sind keine Handlungsanweisungen im engeren Sinne. Sie sollen die
Dimensionen der Fachlichkeit im Arbeitsfeld Kindertagesstatte umreien. Die eigentliche

Ausgestaltung der Arbeit liegt in der Verantwortung der Fachkrafte bzw. der Trager.

Der Aufgabe der Qualitatsentwicklung und —sicherung (Teil IV) miussen sich heute alle Bil-

dungseinrichtungen stellen. Die Leitungen der Tageseinrichtungen sind, in Abstimmung mit
dem Trager, aufgefordert, das jeweils geeignete Verfahren zu wahlen, das Uber die kritische
Reflexion der Praxis zu selbstbewusster Vertretung der eigenen Arbeit und mehr professio-
neller Kompetenz fuhrt. Der Orientierungsplan fir Bildung und Erziehung als Ganzer ist die-

sem Ziel verpflichtet.

Grundwerte in der demokratischen Gesellschaft

Die padagogische Arbeit in der Tagesstatte begleitet und unterstitzt die Entwicklung der
Personlichkeit der Kinder im Hier und Jetzt und bereitet auf kiinftige Lebens- und Lernab-
schnitte vor. Damit werden die Voraussetzungen fir die gesellschaftliche und kulturelle Teil-
habe der jungen Menschen geschaffen. In den Kindertagesstatten werden die demokrati-
schen Grunduberzeugungen vermittelt. Dazu gehdren die Achtung vor der Menschen-
wirde, Toleranz, Chancengleichheit und Solidaritat, die fur unser politisches Gemeinwe-
sen wesentlich sind. Das ist politische Bildung in einem elementaren Sinne. Die Tagesein-
richtung legt damit ein Fundament fur das Hineinwachsen der Kinder in die demokratische

Gesellschaft.



Andere Meinungen zu achten, Fremdem aufgeschlossen zu begegnen, Rucksichtnahme,
gegenseitige Hilfe und gewaltfreie Konfliktaustragung sind in der Kindertagesstatte taglich
gefordert. Sie flhren dazu, dass Toleranz, Solidaritiat und Anerkennung des Verschiede-
nen bereits von kleinen Kindern erfahren werden kénnen, wenn diese Tugenden vom Team
auch vorgelebt werden. Dies gilt ganz besonders flr das Miteinander von Kindern unter-
schiedlicher sozialer oder nationaler Herkunft. Insofern hat die Kindertagesstatte eine wichti-

ge Funktion fur die Integration aller hier aufwachsenden Kinder in die Gesellschaft.

Die gemeinsame Erziehung behinderter und nicht behinderter Kinder bietet neben an-
deren Vorteilen allen Beteiligten die Chance, jeden Menschen ganz unabhangig von der
geistigen oder korperlichen Leistungsfahigkeit des bzw. der Einzelnen achten zu lernen und

die Verschiedenheit von Menschen als Lebenstatsache zu erfahren.

Madchen und Jungen missen ihre eigene Geschlechtsidentitit entwickeln kdnnen, ohne
durch stereotype Sichtweisen und Zuschreibungen in ihren Erfahrungsmoglichkeiten einge-
schrankt zu werden. Jungen und Madchen missen die gleichen Chancen erhalten, die

Aufmerksamkeit und Unterstitzung der Fachkrafte zu erlangen.

Durch altersangemessene Beteiligung der Kinder an Entscheidungen kénnen demokrati-
sche Verfahrensweisen im Alltag gelebt und die zunehmende Selbststandigkeit und Ver-
antwortungsbereitschaft der Kinder geférdert werden. Vereinbarungen treffen, Regeln verab-
reden und vertreten - all dies kann in der Kindertagesstatte praktiziert werden. Die Partizipa-
tion der Eltern dient nicht nur der kindlichen Entwicklung, sondern ist ebenfalls ein wichtiges

Element biirgerschaftlicher Kultur.

Zum Bildungsverstandnis — wie kleine Kinder lernen

Jedes Kind ist von Geburt an mit allen Kraften dabei, sich die ,,Welt*“ anzueignen. Es tritt mit
seiner sozialen, dinglichen und kulturellen Umwelt und der eigenen Korperlichkeit Gber Sin-
neseindriicke und handelnde Bewegung aktiv in Verbindung. Dabei baut es in seinem
Gehirn auf der Grundlage der Sinneseindricke vielschichtige innere Bilder oder Vorstellun-
gen auf, die sich im Laufe des Bildungsprozesses zu einem ,Weltbild’ zusammenfligen. Das
Kind erfahrt dabei, wie Dinge und Ereignisse um es herum nach Regeln funktionieren, sich

wiederholen und veranderbar sind.



Der Mensch ist ein geborener Lerner und von selbst bestrebt, die Welt zu verstehen und
Handlungskompetenz zu erwerben. Wir sprechen deshalb von ,Selbstbildung’, weil nie-
mand das Kind dazu motivieren muss Niemand kann dem lernenden Menschen die geistige
Verarbeitung seiner Begegnungen mit der Welt (und mit sich selbst) abnehmen. Denn es
besteht keine Moglichkeit einer direkten Ubertragung von Erfahrung, Wissen oder Kompe-
tenzen von Erwachsenen auf Kinder. Zwischen der ,Welt* und der kompetenten Persoénlich-
keit steht grundsatzlich die Konstruktionsleistung des Kindes, die im friihen Kindesalter viel-
fach unbewusst ablauft. Das betrifft nicht nur das Weltbild, sondern auch das Bild von sich
selbst, das ,Selbstbild”.

Wir verstehen somit das Kind als aktiven, kompetenten Akteur seines Lernens, nicht als
Objekt der Bildungsbemiihungen anderer. Mit diesem Leitbild betonen wir die Subjektivitat
des Bildungsprozesses und die Wissbegierde des kleinen Kindes bei der neugierigen Er-
kundung ,seiner Welt. Das Kind lernt rasch und folgt mit einer flir Erwachsene erstaunlichen
Ausdauer seinen eigenen Interessen und Themen. Kindern Zeit zu lassen, ihren eigenen

Rhythmus dabei zu finden, ist ein wichtiger Aspekt der Bildungsbegleitung.

Das zeigt sich besonders im Spiel. Die Fahigkeit zu spielen ist dem Menschen genau so
angeboren wie das Sprachvermdgen. Und ebenso, wie Sprache und Sprechen sich nur in
einem sprachlich anregenden Milieu entwickeln kdnnen, bedarf das Spiel der Kinder forderli-
cher Bedingungen, um einen Reichtum an Erfahrungen zu ermdglichen. Fur das Vorschul-
kind ist das Spiel die wichtigste Form der handelnden Auseinandersetzung mit seiner inne-
ren und aulBeren Welt. Es ist seine bevorzugte Methode zu lernen, deshalb gibt es im

Grunde nichts Ernsthafteres als das Spiel.

Naturlich bedirfen Kinder auch der Anleitung, um in eine bereits sozial und kulturell ge-
pragte Umwelt hineinzuwachsen. Fir die Anforderungen der Erwachsenen an das Kind
kann auch der Begriff der Erziehung eingesetzt werden. Es hat sich aber nicht als sinnvoll
erwiesen, Bildung und Erziehung jeweils streng zu trennen, wenn wir das selbst-lernende
Kind in den Mittelpunkt stellen. Im Ubrigen kennen andere Lander auch diese Unterschei-

dung nicht.

Bildungsprozesse sind immer soziale und kommunikative Prozesse zwischen Kindern sowie
zwischen Kindern und Erwachsenen. Insofern sprechen wir in diesem Zusammenhang von
Ko-Konstruktion. Kinder sind auf eine positive Resonanz ihrer Bezugspersonen angewie-

sen. Dadurch kénnen sie Ereignisse und Erfahrungen als sinn- und bedeutungsvoll bewer-



ten. Ohne eine Sinn stiftende Kommunikation wirden die Kinder von der Fllle der Eindriicke
Uberfordert.

Ebenso bendtigt das Kind in der Kindertagesstéatte Bezugspersonen, die es in seinem For-
schungs- und Entdeckungsdrang unterstlitzen, herausfordern, ihm zusatzliche Erfah-
rungsmaglichkeiten eréffnen und Zusammenhange aufzeigen. Diese Form der padagogi-
schen Férderung ist sehr anspruchsvoll und verlangt den Erziehern und Erzieherinnen ins-
besondere Einfuhlungsvermégen und eine geschulte Beobachtungsfahigkeit ab. Anregungs-
reiche Raume und andere Gestaltungselemente der Bildungseinrichtung Kindertagesstatte

sind weitere wichtige Bausteine einer lernférderlichen Umgebung.

Das Bild vom aktiven, selbststandigen Kind stellt nicht in Frage, dass die Erfiillung der
emotionalen Grundbediirfnisse - Sicherheit, Geborgenheit und sichere Bindung an Mut-

ter, Vater oder eine andere Bezugsperson - die Voraussetzung flr erfolgreiches Lernen sind.



ll. Bildungsziele in Lern- und Kompetenzbereichen

Einfuhrende Bemerkungen

Die Ausfuhrungen zu den einzelnen Lernbereichen beziehen sich auf Grunddimensionen
menschlicher Fahigkeiten, die junge Menschen im Verlauf ihrer Lerngeschichte ausbilden.

Sie sollen ihnen helfen, handlungsfahig zu sein und sich in der Welt zurecht zu finden.

Die Bildungsziele in den Lernbereichen sind gedacht als Orientierungsmarken fiir die Erar-
beitung der einrichtungsspezifischen Konzeptionen und sollen Anhaltspunkte fiir die Evalua-
tion bieten: welche Mdéglichkeiten bietet beispielsweise die Praxis im Kindergarten, dass
Kinder ein mathematisches Grundverstandnis erwerben kénnen? Oder wie steht es um die
Beteiligung der Kinder? Dazu mussen Aussagen bei der Reflexion der Arbeit moglich sein.
Am Schluss jedes Lernbereichs werden deshalb einige Fragen als Anregungen formuliert,
die keinesfalls als erschdpfend zu betrachten sind und differenzierte Beobachtungsbdgen

etc. nicht ersetzen sollen.

Der Katalog von Bildungszielen in den einzelnen Lernbereichen soll nicht nach Art von
Schulfachern abgearbeitet werden. Jede Einrichtung wird ihre eigenen Schwerpunkte set-
zen. Jede Einrichtung sollte aber auch darauf achten, dass wesentliche Lernbereiche nicht
vernachlassigt werden. Und entsprechend dem Bildungsverstandnis fur die Phase der fri-
hen Kindheit, das unter Abschnitt |. entwickelt wurde, werden die Lerngelegenheiten komplex
(vielschichtig) angelegt sein: Es geht ja darum, den Kindern die selbsttatige, handelnde Aus-
einandersetzung mit ihrer Umwelt zu ermdéglichen. Praktisch werden Bildungsziele stets
in mehreren Bereichen zugleich verfolgt. Beispielsweise wird die Auseinandersetzung mit
ethischen Fragen und Grunderfahrungen menschlicher Existenz nicht nur im Kommunikati-
onsmedium der Sprache, sondern wo moéglich auch im kreativ-bildnerischen Bereich stattfin-

den; sie berlhrt zugleich auch das soziale und emotionale Lernfeld.

Wir haben uns entschieden, anstelle einer differenzierten Gliederung in zahlreiche Einzel-
kompetenzen im Folgenden verschiedene Lernbereiche zu beschreiben. Diese finden sich
in vergleichbarer Weise in nahezu allen bereits veroffentlichten Bildungsplanen anderer
Bundeslander. Die Lernbereiche bzw. -felder spiegeln den gesellschaftlichen Konsens, der

Uber die Anforderungen der Wissensgesellschaft existiert.



Lernbereich 1:

Emotionale und soziale Kompetenzen

Die sozial — emotionale Entwicklung eines Kindes vollzieht sich auf zwei Ebenen, die sich
wechselseitig bedingen: auf der Ebene der Personlichkeit (personale Kompetenz) und der
des sozialen Lernens (interpersonale Kompetenz). Kinder entwickeln im Kontakt unterein-
ander und mit Bezugspersonen Fahigkeiten, sich als Person zu erleben, ihre Gefiihle wahr-
zunehmen und auszudrtcken. Ebenso lernen sie im Umgang mit anderen soziale Verhal-
tensweisen und die Fahigkeit, ihre Beziehungen zu anderen Menschen kompetent zu gestal-

ten.

Soziale Kompetenz als Bildungsziel setzt voraus, dass gemeinsam geteilte Uberzeugungen
und Werte fir ein gelingendes menschliches Zusammenleben erfahrbar sein und bestimmte
Verhaltensweisen erlernt werden missen. Hierbei spielt die emotionale Entwicklung eine
herausragende Rolle. Der Kontakt zu anderen Kindern und Erwachsenen in der Tagesein-
richtung stellt somit ein wichtiges Lern- und Erfahrungsfeld dar. Die Beziehungen des Kindes
zu den Erwachsenen ermoglichen enge Bindungen und vermitteln Sicherheit. Die Bezie-
hungen zwischen Kindern entsprechen eher dem freundschaftlichen Typus. Hierdurch er-
fahren Kinder Wichtiges Uber sich selbst und tber die anderen Kinder, liber das Aushan-
deln sozialer Regeln und den Umgang mit Konflikten. Sie lernen auch, anderen das glei-
che Recht zuzugestehen wie sich selber und Riicksicht zu nehmen. Beide Beziehungsfor-
men werden im Kindergarten erweitert und geférdert. Das Kind erfahrt hierdurch verlassli-
che Bindungen: ,ich bin willkommen, ich bin wichtig, ich wirke und kann etwas bewirken.”
Fir die Entwicklung eines positiven Selbstbildes sind Wertschatzung, Kompetenz- und Auto-

nomieerfahrung notwendige Bedingungen.

Emotionale Kompetenz wird in der Fachliteratur definiert als die Fahigkeit, sich seiner Ge-
fiihle bewusst zu sein und sie gegebenenfalls zu regulieren sowie mit negativen Gefiihlen
und Stresssituationen umzugehen. Die Fahigkeit, Geflhle bei anderen wahrzunehmen und
zu verstehen ist ein weiteres Merkmal emotionaler Kompetenz. Emotional kompetente Kin-
der sind in der Lage, mit den vielschichtigen Geflihlen des Lebens umzugehen. Sie lernen,
sich in andere hineinzuversetzen. Die Fahigkeit, die Perspektive des anderen zu tberneh-
men - Empathie - ist grundlegend fir das soziale Miteinander.

Im Lauf der Entwicklung werden die Geflhle, die durch andere Menschen, verschiedene

Objekte oder auch Situationen ausgeldst werden, zunehmend differenzierter.



Basisemotionen oder auch ,Primaraffekte’ wie Interesse, Uberraschung, Wut, Angst, Trau-
rigkeit und Freude sind von Anfang an vorhanden und kénnen zunehmend willentlich zum

Ausdruck gebracht werden.

Die Férderung des emotionalen Lernens berticksichtigt folgende Aspekte: In der Tages-
statte herrscht eine wertschatzenden Atmosphare, die den Kindern Verlasslichkeit und emo-
tionale Sicherheit im Umgang mit den eigenen Gefuhlen bietet. Dazu gehéren auch Re-
spekt, Akzeptanz und Ernstnehmen der Gefiihle von Kindern und Erwachsenen. Wichtig
ist ebenso die Heranfihrung und Hilfestellung im Umgang mit negativen Gefiihlen und die
Vermittlung angemessener Verhaltensweisen nach dem Motto ,jedes Gefiihl ist okay, aber
nicht jedes Verhalten®. Die Nutzung von Alltagssituationen als Anlass, um mit Kindern diffe-
renziert Uber ihre Emotionen zu sprechen oder sie kreativ nachzuempfinden ebenso wie
(Rollen-)Spiele und Kinderliteratur sind weitere Maglichkeiten zur ,Kultivierung’ der Gefiih-

le.

Der Erwerb von emotionaler Kompetenz ist die Basis fiir die soziale Intelligenz. Selbst-
bewusste und emotional gefestigte Kinder zeigen sich im sozialen Miteinander kompetent
und kooperativ. Im Verlauf der sozialen Entwicklung werden neben der sich verandernden
Beziehung zu sich und den anderen Personen die Spielregeln im Zusammenleben gelernt.
Diese Entwicklung vollzieht sich im Kontext anderer Entwicklungsbereiche wie Wahrneh-

mung, Sprache, Denken oder Bewegung.

Anregungen zur Beobachtung und Bildungsbegleitung *

e Fuhlt das Kind sich sicher und geborgen?

¢ Bei welchen Anlassen zeigt das Kind Geflihlsreaktionen wie Freude, Wut, Trauer,
Angst?

¢ Hat das Kind ein positives Selbstbild?

e FUhlt sich das Kind in der Kindergruppe anerkannt?

e Spielt das Kind mit anderen Kindern? Bevorzugt es Jungen/Madchen?

e Zeigt das Kind Einfihlungsvermdgen und Verstandnis fir die Geflihle anderer Kin-
der?

e Kann das Kind Frustration und Versagen aushalten und mit Enttduschungen umge-
hen?

e Ist das Kind haufig in Konflikte verwickelt?

¢ Entwickelt das Kind selbst Ideen, Konflikte konstruktiv zu 16sen?

* Diese sind beispielhaft zu verstehen und erheben nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit.
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Lernbereich 2:
Entwicklung kognitiver Fahigkeiten und der Freude am Lernen

In den ersten Lebensjahren bilden Kinder ihre kognitiven Fahigkeiten, indem sie Erfahrungen
auf der Grundlage sinnlicher Wahrnehmungen machen und daraus mittels der Sprache oder
auf andere Weise ihr Bild von der Welt ordnen. Das geschieht beim Spiel oder bei anderen
Formen handelnder Auseinandersetzung mit Menschen und Dingen. Kognitive Fahigkeiten
herauszufordern ist selbstverstandliche Aufgabe jeder Bildungseinrichtung und Grundlage
fiir die eigenverantwortliche Lebensgestaltung der jungen Menschen. Ebenso ist es flr
die Weiterentwicklung unseres Gemeinwesens zur Wissensgesellschaft unerlasslich, dass

alle Heranwachsenden ihre kognitiven Potentiale so weit wie mdglich entfalten konnen.

Die Forderung kognitiver Fahigkeiten im Elternbereich wurde in der Vergangenheit haufig
verwechselt mit einer Vorverlegung schulischen Wissenserwerbs und schulischen Unter-
richts in die Kindertagesstatte und genoss daher keine Prioritat. Es muss aber keinen Ge-
gensatz zwischen dem Konzept des ganzheitlichen Lernens und bestimmten kognitiven Her-
ausforderungen geben. So kann zum Beispiel die Beschaftigung mit logisch - mathemati-
schen Phanomenen wie Mengen und GroéRen durchaus Alters entsprechend im Kindergarten
angeboten werden. Wichtig ist nur, dass dabei die Eigenaktivitat der Kinder herausgefor-
dert wird und die Gestaltung des Lernprozesses ergebnisoffen verlauft — ohne Zeitdruck und

in einem vom Kind bestimmten Lernrhythmus.

Im Rahmen der Férderung der kognitiven Fahigkeiten wird der Schwerpunkt auf den Erwerb
von Lernstrategien bzw. Problemlésungskompetenzen gelegt. Dies geschieht nicht im luft-
leeren Raum sondern immer an konkreten Gegenstanden und in komplexen Situationen und
fihrt daher auch zu Wissensaneignung. In der Kindertagesstatte wird sowohl spielerisch
Grundwissen vermittelt (z.B. Farben oder Wochentage benennen kdénnen, wichtige Begriffe

kennen, Zahlen) als auch sog. ,Weltwissen’ erworben.

Voraussetzung flir den Erwerb von Lernkompetenz und Wissen ist die Ausbildung verschie-

dener kognitiver Fahigkeiten:

Grundlage kognitiven Lernens ist eine differenzierte Wahrnehmung: Bereits kleinste Kinder
sollten viele Gelegenheiten vorfinden, alle ihre Sinne zu nutzen, um sich die Welt zu er-
schlielRen. Dadurch lernen sie Sachinteresse zu entwickeln, Bekanntes wieder zu erkennen,
Neues zu entdecken, Klassifizierungen und Zuordnungen vorzunehmen, Gleiches und Un-

terschiedliches zu benennen oder auch Mengenbegriffe zu bilden.

Kinder werden durch Gesprache und Beobachtungen zum Nachdenken angeregt und in
ihrer Begriffsbildung geférdert. Die Kinder werden motiviert, Vermutungen Uber das Verhal-

ten von Dingen oder Personen zu aufiern (Hypothesenbildung) und diese zu Gberprifen.
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Dabei sollten kreative und aufiergewohnliche Denkwege in unterschiedliche Richtungen
ausdrucklich zugelassen und wertgeschatzt werden (divergentes Denken) und Ergebnisse
oder Lésungswege nicht vorweg genommen werden. Kindern werden Problemlésungen
nicht abgenommen oder vorgegeben, vielmehr werden sie im Prozess der Suche nach L6-
sungen in einer fehlerfreundlichen Atmosphare begleitet. So kdnnen sie Zusammenhange

erkennen, aus Fehlern lernen und aus Erfolgen Schliisse ziehen.

Kindern erhalten die Mdglichkeit, inr Gedachtnis zu trainieren. Durch das Erlernen von Rei-
men und Liedern, Geschichten erzahlen und erfinden, durch Memory und andere Spiele wird

die Merkfahigkeit geférdert.

Wenn Kinder die Mdglichkeit haben, eigene Ausdrucksmdglichkeiten im klinstlerischen, mu-
sikalischen oder sprachlichen Bereich zur Darstellung eigener Ideen oder der eigenen Per-
sonlichkeit zu erfahren, wird ihre Kreativitat gefordert. An dieser Stelle ist Kreativitat beson-
ders zu verstehen als kognitive Fahigkeit zur Hypothesenbildung und als Problemlésekom-

petenz.

Wird der Schwerpunkt der Férderung von kognitiven Fahigkeiten in der frihkindlichen Ent-
wicklung auf den Erwerb von Lernkompetenz ausgerichtet, reicht es nicht aus, den Kindern
Lernarrangements nur bereit zu stellen. Damit Kinder ein Bewusstsein liber ihre Lernpro-
zesse entwickeln und das gewonnene Wissen auf andere Situationen Ubertragen kdnnen, ist
es erforderlich, dass die Erwachsenen die Lernprozesse der Kinder beobachten, begleiten
und besprechen. Fir ein nachhaltiges Lernen und Behalten ist es aber dariber hinaus wich-

tig, mit den Kindern auch die vollzogenen Lernprozesse altersgemaR zu reflektieren.

Die Vorbereitung der Kinder auf lebenslanges Lernen ist Erfolg versprechend, wenn Lernan-
gebote spannend und attraktiv gestaltet sind - nur dann bleibt den Kindern die Lust und die
Freude am Lernen erhalten. Die methodisch-didaktische Herausforderung besteht darin,
strukturierte Lernangebote am Entwicklungsstand der Kinder zu orientieren und z. B. an ihrer
jeweiligen Konzentrationsspanne oder ihrem Bewegungsbedirfnis und inhaltlich an den Fra-
gen und Interessen der Kinder auszurichten. Das bedeutet praktisch eine altersgemale Par-
tizipation an der Themenauswahl und bei der Festlegung der Schwerpunkte und

Arbeitsschritte.

Kinder lernen im Prozess ihres Heranwachsens, ihr Verhalten mehr und mehr selbst zu
steuern. Ziel ist es, Tatigkeiten eine Weile (Alters entsprechend) durchzuhalten, sich auf
Aufgaben konzentrieren zu konnen und Ausdauer und Konzentration fiir wichtig und win-
schenswert zu erachten. Kindern soll vermittelt werden, ihr eigenes Verhalten zu planen z.B.

durch sprachliche Begleitung von Handlungsablaufen (des Kindes oder der Erzieherin).

Um die genannten Kompetenzen bei Kindern auszubilden, ist die Erfahrung von Selbstwirk-

samkeit grundlegend. Kinder mussen erleben kdnnen, dass ihre soziale und dingliche Um-
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welt beeinflussbar ist, dass ihre Ideen und Vorstellungen ernst genommen werden. Dadurch
entwickeln sie Vertrauen zu sich selbst und kédnnen erfahren, dass sie Aufgaben I6sen und

Probleme bewaltigen kdnnen.

In der Tageseinrichtung kénnen Kinder das Lernen erlernen, wenn es in einer fehler-
freundlichen Atmosphare geschieht und Experimente zum Alltag gehdren. Um aus Fehlern
zu lernen und aus Erfolgen Schlisse zu ziehen, bendtigen sie ebenso einen wertschatzen-
den Umgang mit Misserfolgen wie Ermutigung und Unterstiitzung durch die Erzieherinnen.
Um Lernerfolge zu festigen, sind Wiederholungen einzuplanen oder zuzulassen. Dies gilt
sowohl fur konkrete Angebote und Situationen, als auch fir Lésungsstrategien und Lernwe-
ge. Der gleiche Lerngegenstand kann aus verschiedenen Perspektiven und mit verschiede-

nen Methoden betrachtet werden.

Anregungen zur Beobachtung und Bildungsbegleitung*

e Zeigt das Kind Lernfreude und Neugier und stellt es Fragen?

e Traut es sich zu, eigene (ungewdhnliche) Losungen zu finden?
¢ Hat es Gelegenheit, Begriffe zu finden, Hypothesen zu bilden?
¢ Kann es sein Lernen an konkreten Beispielen beschreiben?

o Wie nutzt es seine Sinne, kann es gut (zu-)héren etc.?

¢ Kann es Reime, Lieder auswendig, Geschichten erzahlen...?

e Kann es bei der Sache bleiben und sich konzentrieren?

e Hat es die Erfahrung gemacht, etwas selbststandig geplant und fertig gestellt/erreicht

zu haben?

* Diese Fragen sind beispielhaft zu verstehen und erheben nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit.
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Lernbereich 3:

Sprache und Sprechen

Sprache ist das wichtigste zwischenmenschliche Kommunikationsmedium. Die Rede von
den ,Hundert Sprachen des Kindes* macht deutlich, dass es daneben aber noch viele ande-
re, weniger rationale Weisen gibt, sich mitzuteilen: Uber Mimik und Gestik, tiber Téne, Bilder
und Zeichen.... Ohne sie ware das menschliche Leben viel armer. Sie sind alle jedoch nicht
so hervorragend geeignet, sich zu verstiandigen und die materielle, soziale und geistige
Welt zu erschlieRBen. Das Kind verfligt nach der Geburt nicht Gber eine ausgebildete Spra-
che, auch wenn es von Beginn an auf Sprache hért. Es erwirbt seine nicht zufallig so ge-
nannte ,Muttersprache” im Kontakt und durch Kommunikation mit seinen ersten Bezugsper-
sonen. Sprechen lernen ist eine der wichtigsten Lernleistungen kleiner Kinder. Sprach-
erwerb ist ein eigenaktiver, konstruktiver Prozess, in dem das Kind auf gelungene Dialoge

und aktive sprachliche Anregungen angewiesen ist.

Tageseinrichtungen flr Kinder stehen in der Verantwortung, Strukturen und methodische
Konzepte zu entwickeln, diesen zentralen Bildungsauftrag zu realisieren. Eine unzurei-
chend gelungene Sprachentwicklung sowie die mangelnde Beherrschung der deutschen
Sprache schranken die Kommunikationsfahigkeit von Kindern ein und beeintrachtigen ihre
Lernmaoglichkeiten nachhaltig in der Grundschule und in allen weiteren Bildungs- und Sozia-

lisationsprozessen.

Sprachliche Bildung ist ein kontinuierlicher Prozess, der nie abgeschlossen ist. Er umfasst
sowohl das Sprachverstiandnis wie die Sprechfahigkeit. Daher ist es das wichtigste Ziel,
den Kindern Freude am Sprechen und Motivation zur Erweiterung der sprachlichen Még-
lichkeiten zu vermitteln, z. B. den aktiven und passiven Wortschatz zu vergrofern oder die
Aussprache und den Satzbau zu verbessern. Kinder lernen sprechen im kontinuierlichen
sozialen Kontakt und hier besonders mit Erwachsenen, zu denen sie eine gute Beziehung
haben. Deshalb beeinflusst die Erzieherin mit ihnrem Sprechen und ihrem Sprachgebrauch
die sprachliche Entwicklung der Kinder stark und ist demzufolge aufgefordert, das eigene

Sprachverhalten laufend zu reflektieren und bewusst zu gestalten.

Kinder mit einer anderen als der deutschen Muttersprache muissen die Chance erhalten,
die deutsche Sprache so weit zu lernen, dass sie sich im Kindergarten auf Deutsch verstan-
digen und spater dem Unterricht folgen kdnnen. Die Zweitsprache wird nicht wie die Mutter-
sprache quasi ,von selbst’ erworben, deshalb bedirfen Kinder aus zugewanderten Familien

hierbei einer besonderen Unterstitzung durch systematische Forderung. Gleichzeitig muss
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die Erstsprache mit ihrer Identitat stiftenden Funktion einen Platz in der Kindertagesstatte
haben (zweisprachige Bilderbicher, fremdlandische Buchstaben etc.). Wenn es gelingt, die
Eltern fUr die sprachliche Férderung, der Kinder - auch in der Muttersprache - zu interessie-
ren und wo mdglich ebenfalls zum Deutschlernen zu motivieren, kdnnen die Kinder leichter

Gewinn aus ihrer Zweisprachigkeit ziehen.

Sprachliche Bildung ist in den Alltag integriert und kann durch die Schaffung geeigneter

Sprechanlasse — z. B. durch entsprechende Raumgestaltung - noch intensiviert werden.

Fir die sprachliche Bildung haben sich musikalische und rhythmische Formen: Lieder,
Reime, Singspiele und ahnliches, verbunden mit Bewegung, als besonders wirkungsvoll
erwiesen: Kinder lernen hierbei ganz beilaufig den besonderen Sprachrhythmus und den
Satzbau der (deutschen) Sprache intensiv(er) kennen, erweitern ihren Wortschatz und be-

gegnen der Sprache in einer Weise, die Kindern besonders viel Freude macht.

Darilber hinaus ist haufig eine gezielte Sprachforderung in besonderen ,Settings’ notwen-
dig (regelmaRige Sprachspiele bzw. -ibungen flr kleinere Gruppen etc.). Differenzierte Vor-
gehensweisen setzen voraus, dass der jeweilige Sprachstand des einzelnen Kindes bertck-
sichtigt wird und ggf. die Eltern des Kindes einbezogen werden. Erprobte Beobachtungsver-
fahren stehen hierfur zur Verfugung. Zur gezielten und bewussten Férderung der Sprach-
entwicklung in Kindertagesstatten sind Kenntnisse tUber den Spracherwerb (in der Erst- wie

in der Zweitsprache) unerlasslich.

Aspekte der nicht-sprachlichen Kommunikation spielen bei der Forderung der Sprachent-
wicklung eine wichtige Rolle. Das Kind, das sich Sprache noch nicht vollstandig erschlossen
hat, orientiert sich an nonverbalen Hinweisen, wie Mimik und Gestik sowie an paraverba-
len Elementen wie Sprachmelodie, Tonfall, Betonung etc. seiner Gesprachspartner. Bei der
Foérderung Kinder ohne deutsche Sprachkenntnisse ist es besonders wichtig, nicht-
sprachliche Kommunikationsmittel bewusst einzusetzen und dabei den Blickkontakt als zent-

rales Mittel hervorzuheben.

Sprachliche Bildung hat durch das Konzept der ,,Literacy“ in jlingster Zeit eine Erweiterung
erfahren. Literacy steht fur die Begegnung mit dem geschriebenen Wort, mit Buchstaben
und Zeichen und fir den Gebrauch der Sprache im fiktionalen Sinne. Beim Geschichtener-
zahlen und Vorlesen, Reimeschmieden und Bilderbuchbetrachten werden nicht nur interes-
sante Inhalte vermittelt, sondern auch kognitive Fahigkeiten wie Abstraktionsvermégen und

Vorstellungskraft geschult. Zu lernen, dass Buchstaben und Zeichen etwas ,,bedeuten und
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spielerisch damit umzugehen ist bereits eine gute Vorbereitung auf den Erwerb der

Schriftsprache.

Anregungen zur Beobachtung und Bildungsbegleitung*

Spricht das Kind in etwa altersentsprechend, ohne besondere Probleme und Hem-
mungen?

Ist Deutsch die Muttersprache des Kindes, wachst es zwei- bzw. mehrsprachig auf/
sprechen die Eltern Deutsch?

Interessiert es sich fir Sprachliches, ohne selber viel zu sprechen; hort es zu?

Hat es Freude an Reimen, Sprachspielen etc. und kennt einige auswendig?
Interessiert es sich fur Blcher und kann selber daraus ,vorlesen’?

Hat es die Funktion von Buchstaben, Zahlen und anderen Zeichen entdeckt?

Hat es selbst einen Text/eine Nachricht verfasst (Brief verschickt, den Computer ge-
nutzt)?

Hat es selbst eine Geschichte erfunden/etwas Erlebtes in der Gruppe erzahlt?

* Diese Fragen sind beispielhaft zu verstehen und erheben nicht den Anspruch auf Vollstindigkeit.
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Lernbereich 4:

Mathematisches und naturwissenschaftliches Grundverstindnis

Kinder experimentieren mit ihrem Spielzeug und den Dingen ihrer Umgebung noch bevor sie
sprechen lernen. Sie erforschen die Eigenschaften und GesetzmaRigkeiten der physikali-
schen/materiellen Welt, z. B. die Schwerkraft. Es reizt sie, Ursachen - Wirkungszusammen-
hange logisch zu analysieren und selber zu konstruieren. Auf diese Weise nehmen sie Ein-
fluss auf ein konkretes Geschehen (Bauklotz fallen lassen). Das befriedigt Kinder sehr und

verstarkt das Erleben von Selbstwirksamkeit.

Bereits in den ersten Lebensjahren gehdren Operationen wie das Messen, Ordnen oder
Vergleichen zum Handlungsrepertoire von Kindern. Mengen oder GrélRen(-verhaltnisse) und
Tatigkeiten wie das Hinzufligen, Aufteilen, Verteilen oder Hinwegnehmen sind im Alltagsge-

schehen allgegenwartig, man denke nur an die Geburtstagstorte.

Kinder machen Erfahrungen mit Zeit und Raum, sie nehmen Zahlen auf Geraten, Schildern,
Geldstlicken und —scheinen etc. wahr und lernen, dass mit ihrer Hilfe sich die Eindriicke ord-
nen lassen. Das Kennenlernen mathematischer Zusammenhange macht Kindern Freude

und vermittelt ihnen die Erfahrung von Bestandigkeit und Kontinuitat.

Entsprechend dem Alter der Kinder gestaltet sich die Begegnung mit mathematischen Pha-
nomenen ganz konkret und sinnlich erfahrbar, wahrend mathematisches Denken selbst das
Abstrahieren von konkreten Gegenstanden und Situationen und die Verwendung von Sym-
bolen erfordert. Die Lernforschung spricht daher davon, dass Kinder zunachst mathemati-
sche ,Vorlaufer-Kenntnisse und —fahigkeiten“ erwerben. Daflr ist die friihe Kindheit die
richtige Zeit. Im Verlauf des weiteren Bildungsprozesses werden dann die Fahigkeiten zur
mathematischen Modellbildung hin entwickelt. Mathematisches Denken ist nicht nur fir die
Bewaltigung des Alltags notwendig, sondern Grundlage fiir den Erkenntnisfortschritt in fast

jeder Wissenschaft und in der Technik.

In der Kindertagesstatte kommt es nicht darauf an, dass die Kinder mdglichst rasch zahlen
lernen, abstrakte geometrische Formen erkennen oder Modelle des Sonnensystems erfas-
sen kdnnen. Neben besonderen Projekten kann der Alltag genutzt werden, um elementare
Erfahrungen mit dem Ordnungssystem der Mathematik und mit physikalischen oder
chemischen Eigenschaften zu vermitteln. Ziel muss es sein, dass Kinder Zeitverlaufe,
Raumdimensionen, Gewichte oder Mengen und Naturphdnomene bewusst wahrnehmen und

benennen kdnnen. Dabei kann z. B. auch das Zahlen eingefuhrt und durch Spiele, Abzahl-
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reime etc. eingelbt werden. Sprachliche Bildung ist daher eine wichtige Voraussetzung fur

den Erwerb eines mathematischen Grundverstandnisses.

Die kreative Gestaltung des Raumerlebens (z. B. im Aulengelande, bei einer Stadterkun-

dung) fuhrt auch zur Auseinandersetzung mit geometrischen Grundformen wie Kreis,

Schrage, Gerade, Wiirfel etc.

Darlber hinaus erdffnet die Kindertagesstatte als Lernwerkstatt Mdglichkeiten zum selbst-

standigen Experimentieren mit Gewichten, Mengen und anderen Eigenschaften der Dinge.

Naturphanomene wie Licht und Schatten regen nicht nur zum Staunen und Beobachten an,

sondern kénnen auch durch kreative Gestaltung angeeignet werden.

Das Element Wasser reizt den Forschungsdrang der Kinder, weil es z. B. auf Kalte und

Warme ,reagiert’ und seine Eigenschaften verandern kann.

Es ist weder notwendig noch sinnvoll, fir alles sofort Erklarungen parat zu haben. Die Kinder

sollen ermuntert werden zu beobachten, zu untersuchen und zu fragen, Madchen genauso

wie Jungen. Hierbei werden die Kinder zum Denken herausgefordert, indem sie Vermutun-

gen anstellen und ihre Hypothesen selber Uberprifen kdnnen.

Anregungen zur Beobachtung und Bildungsbegleitung*

Interessiert das Kind sich flir Zahlen im Zusammenhang mit der Ordnung von Zeit
(Uhrzeit, Alter, Jahre...); Kennen sie die Wochentage, Monate ...?

Welche mit Zahlen verbundenen alltagspraktischen Kenntnisse habt das Kind (Kennt-
nis von Haus- und Telefonnummern, Anzahl von Gliedmalien, Geld ...)?

Wie steht es um seinen mathematischen Sprachschatz; bis wohin kann es zahlen?
Welche Méglichkeiten hat es genutzt, selbststdndig mathematische Grundoperationen
wie Messen, Ordnen, Vergleichen auszuflihren?

Hat das Kind Freude am Experimentieren?

Kann das Kind sich in Raum und Zeit orientieren und hat es dafiir entsprechende Beg-

riffe entwickelt?

* Diese Fragen sind beispielhaft zu verstehen und erheben nicht den Anspruch auf Vollstindigkeit.
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Lernbereich 5:

Bewegung und Gesundheit

Bewegung ist das Tor zum Lernen und hat im Zusammenspiel mit der Wahrnehmung eine
SchlUsselfunktion flr die Entwicklung. Deshalb liegt bei der Férderung kindlicher Kompeten-
zen ein besonderer Akzent auf Bewegung und Gesundheit. Kinder brauchen vielfaltige Be-
wegungserfahrungen als Entwicklungsanreize fiir ihre Organ- und Muskelsysteme. Durch
eine entsprechende Umgebung werden bzw. bleiben Kinder beweglich und sicher. Wahrend
Hirnforscher heute betonen, dass sich tiber Wahrnehmung und Motorik eine differenzierte
Plastizitat des Gehirns aufbaut, sehen Bildungsforscher vor allem, dass sich Kinder als
Bewegungswesen ,konstruieren®. Kommen die Freude durch spontane Aktivitat und der Er-
folg im Kompetenzerwerb hinzu, fihlen sich Kinder wohl und erleben sich voller Selbstver-

trauen, selbstwirksam sowie kraftvoll und stark.

Kinder kommen heute mit unterschiedlichen kdérperlichen Voraussetzungen und Vorerfah-
rungen in die Kindertagesstatte. Bewegungsarmut durch fehlende Freirdume, Verhausli-
chung, UberméRiger Medienkonsum und Ubergewicht aufgrund falscher Ernahrung wirken
sich auf die kdrperliche Entwicklung und das kérperliche Geschick vielfach nachteilig aus.
Dem muss die Kindertagesstatte entgegenwirken im Sinne einer umfassenden Gesund-
heitspravention. Um Kindern eine gesunde Entwicklung zu ermdéglichen, gestaltet sie ein
verlassliches und kindgerechtes Angebot flir Gesundheit und Bewegung im padagogischen
Alltag.

Forderung von Bewegung und Gesundheit bedeutet auch eine Orientierungshilfe in Hygie-
ne- und Ernahrungsfragen. Der Erfolg der Kariesprophylaxe verdeutlicht das Einflusspo-
tenzial friher Gesundheitsfiirsorge und ermutigt die Kindertagesstatte zur Ubernahme von
Verantwortung in der Pravention kindlicher Fehlernahrung. Wenn gesundes Essen anspre-
chend angeboten wird, werden Kérper und Sinne zugleich erreicht und kénnen Ernahrungs-
gewohnheiten positiv beeinflusst werden. Kinder fihlen sich gesund, sind weniger unfall- und
krankheitsgefahrdet, weniger angstlich und gehemmt, wenn ihr Kérper ,zu seinem Recht*

kommt.

Bewegungsfreude wird durch Freirdume gefdrdert, in denen Kinder sich drauf3en und drin-
nen spontan bewegen kénnen und zum Laufen, Rennen, Hipfen, Kriechen und Toben her-
ausgefordert werden. Durch die Nutzung z.B. einer Turnhalle, den Besuch der Badeanstalt
oder Schwimmbhalle und den Aufenthalt in Park, Feld und Wald kommen die Kinder zu vielfal-

tigen (Bewegungs-) Erfahrungen auch aufRerhalb der Tageseinrichtung. Funktionslust und
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Bewegungsfreude kénnen Kinder auch erleben, wenn sie durch entsprechend fachlich fort-
gebildete Fachkrafte zum Uben angeregt werden: Gezielte Kleingruppenforderung in spiele-
rischer Form unter Beriicksichtigung des individuellen Entwicklungsstandes und der Bedrf-
nisse der Kinder sind ebenso wie Bewegungsstunden (Psychomotorik) als freiwillige Ange-

bote sinnvoll.

Die korperliche Geschicklichkeit wird geférdert durch vorhandene Grol3- und Kleingerate,
die Kindern das Wippen, Schwingen, Schaukeln, Rutschen, Klettern, Balancieren, Springen
und Fortbewegen durch Roll- und Fahrgerate ermoglichen. Dariber hinaus kénnen die Kin-
der durch Nutzung von Alltagsmaterialien, Bauelemente usw. ihre Koordinationsfahigkeit und

Feinmotorik phantasievoll und selbststandig erproben.

Das Korperbewusstsein entwickelt sich - unter anderem - indem Kinder sich nach Klangen
und in Verbindung mit Liedern bewegen, sich auf Tempo, Klang und Rhythmus einstellen

und selbst Bewegungs- und Tanzformen erfinden und gestalten. Die Verbindung zu anderen
Bildungsbereichen, wie z. B. der Sprachforderung, ist hier besonders offensichtlich. Korper-
kraft und -steuerung wachsen durch Angebote zum Raufen, Ringen, Boxen, Fechten nach

gemeinsam erarbeiteten Regeln. Ausdauer ist gefragt z.B. bei Ballspielen.

Bewegung und Gesundheit sind Bildungsbereiche, in denen Madchen und Jungen haufig ein
sehr unterschiedliches Verhalten zeigen. Die Fachkrafte missen hier besonders darauf ach-
ten, dass beide Geschlechter ihre Erfahrungsmaoglichkeiten erweitern konnen: Zum Bei-
spiel sollen auch Jungen angeregt werden, ihr Kérperbewusstsein oder ihre feinmotorischen
Fahigkeiten zu entwickeln, Madchen ermutigt werden, sich bei ,wilderen’ Bewegungsformen

etwas zuzutrauen.

Anregungen zur Beobachtung und Bildungsbegleitung*

¢ Befindet sich das Kind in einem guten Gesundheitszustand?

¢ Hat das Kind eine ausgewogene Ernahrung kennen gelernt?

e Wie ist sein grob- und feinmotorischer Entwicklungsstand, wie steht es um seinen
Gleichgewichtssinn?

e Findet das Kind eine Balance zwischen Anspannung und Entspannung?

e Bewegt sich das Kind gerne, wie ist sein Kérperbewusstsein?

o Empfindet sich der Junge/das Madchen als stark und mutig?

*Diese Fragen sind beispielhaft zu verstehen und erheben nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit.
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Lernbereich 6:
Asthetische Bildung

Asthetik umfasst alles sinnliche Wahrnehmen und Empfinden. Von Beginn an nimmt das
Kind durch Fihlen, Riechen, Schmecken, Horen und Sehen Kontakt mit seiner Umwelt auf,
und zwar mit der Gesamtheit seiner Sinne. Es nimmt seine Umwelt wahr. Die Wahrneh-

mung l6st Geflihle aus, wird mit Bisherigem verknlpft und betrifft das Individuum in seinem

unmittelbaren Erleben.

Asthetische Erfahrungen sind authentisch, sie kdnnen nicht aus zweiter Hand bezogen
werden. Sie bilden die Grundlage fur den Aufbau kognitiver Strukturen. Kindliches Wahr-
nehmen und Empfinden ist ungeteilt, ,ganzheitlich®; alle Sinne sind zugleich angesprochen.
Deshalb kann die asthetische Bildung in der frihen Kindheit nicht wichtig genug eingeschatzt
werden. Im Verlauf der Entwicklung findet das Kind Zugang zur Welt mehr und mehr auch
Uber Zeichen und Symbolsysteme (z. B. Sprache). Asthetische Bildung als unmittelbare Bil-

dung der Sinne bleibt aber weiterhin wichtig.

Asthetische Bildung bedient sich vieler Kommunikationsformen wie Musik, Tanz, bildneri-
sches Gestalten. Durch sie werden den Kindern Mdglichkeiten eréffnet, ihr ,Bild von der
Welt* durch konkretes Tun zu konstruieren. Ziel ist es, die asthetische Wahrnehmungsfahig-
keit der Kinder zu erweitern und verschiedene Formen der Verarbeitung der sinnlichen Emp-
findungen zu erméglichen. Dafiir lernen sie verschiedene Darstellungsformen in der Kin-
dertagesstatte kennen und erwerben Kenntnisse im Umgang mit unterschiedlichen Instru-
menten, Geraten, Materialien, Werkzeugen und Werkstoffen. Dies sind Grundlagen auch des

handwerklichen Gestaltens.

Die Begegnung mit Werken der Musik, Malerei oder z. B. der Bildhauerei aus aller Welt tragt
zur Bildung der Sinne und des asthetischen Empfindens bei. Sie ermutigt die Kinder auch

zu eigenen Schopfungen und vermittelt auf beildufige Weise ,Weltwissen®.

Die Tageseinrichtung ermdglicht dem Kind, durch Malen, Zeichnen, Kollagen, plastisches
Gestalten kreative Ausdrucksformen und verschiedene (handwerkliche) Techniken selber
auszuprobieren und sich anzueignen. Es bereichert den Bildungsprozess, wenn auch Kinst-

lerinnen und Kinstler mit den Kindern arbeiten konnen.

Neben dem asthetischen Empfinden werden die Feinmotorik und Kdérperkoordination, die

Nah- und Fernsinne sowie Konzentration und Ausdauer angeregt und geférdert, um kreative
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Prozesse in Gang zu bringen. Im Kindergarten wird Kindern auch ein altersgemafer Zugang
zu technischen Medien, insbesondere dem Computer, ertffnet, damit sie dessen Lern- und

Gestaltungsmaoglichkeiten kennen lernen kdénnen.

Die genannten Kulturtechniken helfen dem Kind beim Erkunden, Strukturieren und Abbil-
den seiner Welt, ermdéglichen den Ausdruck eigener Geflihle und die Weitergabe von Erfah-
rungen an andere. Hierzu gehdéren selbst geschaffene Gegenstande zur Nutzung und Deko-
ration oder einfache Konstruktionen als Abbild von Welt. Vorgefertigte Bausatze oder Mal-
blcher oder rein rezeptive PC-Programme erfiillen diese Zwecke nicht, sie vermdgen nur,

ein Kind zu ,beschaftigen’.

Der Wunsch des Kindes, sich die geheimnisvolle Welt der Erwachsenen zu er-,arbeiten”
kann sich besonders gut durch den angeleiteten Umgang mit Werkzeugen und Materialien
aller Art in einem Atelier erflllen, wie es die Reggio-Padagogik in iberzeugender Weise
gezeigt hat. Aber auch ein Werkraum, eine Ecke in der Gruppe oder im Auf3engelande kon-

nen diese Funktion erflllen.

Den eigenen Korper erprobt und erlebt das Kind als besonderes Ausdrucksmittel in Musik,
Tanz, Pantomime und Theater. Dass immer viele Sinne zugleich im Spiel sind, wird hier

besonders deutlich ebenso wie das Ineinandergreifen verschiedener Bildungsbereiche.

Fir den Bereich der Musik bringt das Kind seine eigene musikalische Grundausstattung mit:
seine Stimme als eigenes Instrument und seinen Herzschlag als Grundrhythmus. Uber
Sprechgesang, Sing- und rhythmische Spiele und Lieder erschlief3t sich das Kind die klassi-
schen Parameter der Musik, erfahrt sich und seine soziale wie materielle Umwelt aber auch
im Kontext Sprache, Tempo, Klang, Kérper und Bewegung. Daneben lernt es Instrumente

kennen und selber einfache Modelle zu bauen.

Musik hat auch eine wichtige Bedeutung fiir das Zusammenleben in der Gruppe. Hier ist
auch Raum dafir, Lieder aus anderen Kulturkreisen kennen zu lernen. Durch Musikmachen
oder Singen kann Gemeinsamkeit zum Ausdruck gebracht und kénnen besondere Rituale im
Tages- oder Wochenlauf unterstrichen werden. Kein Tag in der Tageseinrichtung sollte ver-

gehen, ohne dass Musik in der einen oder anderen Weise selber gemacht wird.
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Anregungen zur Beobachtung und Bildungsbegleitung*

Malt das Kind gerne? Nutzt es verschiedenste Materialien (Knete, Ton, Wasser,
Farben...) zur bildnerischen Gestaltung?

Kann das Kind eigenstandig und verantwortungsvoll mit Werkzeug umgehen?
Wurde das Kind in eine kreative Nutzung moderner Medien eingefihrt?

Hat das Kind Freude daran, sich kreativ auszudriicken und selbst darzustellen?
Singt das Kind, kennt es Lieder?

Hat das Kind mindestens ein Musikinstrument benutzt, selbst gebaut?

Hat das Kind an einer eigenen ,Theater“-AuffuUhrung mitgewirkt?

Hatte das zugewanderte Kind Gelegenheit, ein Kunstwerk aus seinem Kulturkreis
vorzustellen?

Hat das Kind Bilder, Plastiken, Theaterstiicke, Musik von Kinstlerinnen und Kiinst-

lern kennen gelernt?

* Diese Fragen sind beispielhaft zu verstehen und erheben nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit.
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Lernbereich 7:

Natur und Lebenswelt

Die Begegnung mit der Natur und Erkundungen im Umfeld der Tageseinrichtung erweitern
und bereichern den Erfahrungsschatz der Kinder. Sie lassen sie teilhaben an einer ,realen’
Welt, die nicht didaktisch aufbereitet ist und bieten die Chance zum Erwerb lebensprakti-

scher Kompetenzen.

Je nachdem, wie und wo Kinder aufwachsen, wird das Au3engelande der Tageseinrichtung
so eingerichtet sein missen, dass Kinder die Natur mit allen Sinnen erleben kénnen und z.
B. der Umgang mit den Elementen Feuer, Wasser, Luft und Erde moglich ist. Wo der Stand-

ort der Tageseinrichtung es erlaubt, bieten sich Grinanlagen oder Wald und Feld hierfiir an.

Es ist wichtig, dass Kinder die Natur im Zusammenhang, als Lebensraum fir Pflanzen und
Tiere kennen lernen. Ein Okosystem bietet sich zum Betrachten, Sammeln, Beobachten und

Staunen an, es gibt der Phantasie zu tun und ermutigt zum Forschen und Fragen.

Beim Bauen, Gestalten und Konstruieren mit natirlichen Materialien lernen die Kinder die
Eigenschaften oder auch den Eigen-Sinn elementarer Krafte wie Wasser oder Erde oder die

Einzigartigkeit natirlicher Formen kennen.

Die Eindriicke, die Kinder aus diesen Begegnungen mitnehmen, sind vielfaltiger Art. Sie
sprechen die Sinne an, aber auch die Emotionen. Tiere werden geliebt (und manchmal ge-
furchtet). Das Kind kann ihnen Dinge sagen, die es anderen Menschen nicht anvertrauen
wurde. Pflanzen werden bewundert — und missen gepflegt werden. So kann die ,Natur’ auch

ein soziales Lernfeld sein, in dem Kinder lernen, Verantwortung zu tbernehmen.

Umweltbildung im Vorschulalter grindet in der Liebe zur und Bewunderung der Natur, denn
nur was man liebt, wird man auch schutzen. Kinder lernen mit der Zeit auch rationale Argu-
mente fir den Umweltschutz kennen; Katastrophenszenarios sind aber nicht am Platze. Ein
achtsamer Umgang mit natirlichen Ressourcen, die sinnliche Anschauung 6kologisch intak-
ter(er) Lebensraume und praktische Projekte (z. B. Bachpatenschaften) bringen Kindern den
Schutz der Umwelt nahe, ohne zu moralisieren. Das Vorbild der Erwachsenen ist hierbei

entscheidend.

Wenn irgend moglich, sollten die Kinder Gelegenheit erhalten, ihr (stadtisches, dorfliches)

Umfeld zu erkunden oder auch Ausflige zu interessanten Einrichtungen und Betrieben
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(Feuerwehr, Krankenhaus, ...) Bauwerken oder in ein geeignetes Museum zu unternehmen.
Viele Kinder ,kennen“ zwar die weite Welt aus dem Fernsehen, kommen aber selten in Be-
rihrung mit ihrer ndheren oder weiteren Umgebung. Sei es, dass sie Uberall hin mit dem
Auto gebracht werden oder aber von Seiten der Eltern eine Scheu besteht, das gewohnte

Umfeld zu verlassen.

Erkundungen werden von den Erzieherinnen vorbereitet; sie erweitern den Wissenshori-
zont, fordern die Selbststandigkeit der Kinder z. B. im Verkehr und liefern Erlebnisse, die
im Spiel oder in kreativen Gestaltungen vertieft werden. Was es heil3t, in einer bestimmten
Stadt, in einem bestimmten Dorf zu leben und wie es friher dort aussah — das interessiert
auch schon kleinere Kinder. Entsprechende (Bilder-) Blicher oder mindliche Erzahlungen
mit geschichtlichem oder biographischem Hintergrund erganzen die unmittelbare Anschau-
ung. Dieses Lernfeld ist besonders geeignet, ,Dritte“ an der Bildungsarbeit in der Tagesstatte

Zu beteiligen.

Natur und Lebenswelt dienen dem Erforschen von Zusammenhangen und stimulieren zum
Beispiel solche Fragen wie: Warum tagsiber die Sterne nicht zu sehen sind, warum Voégel
fliegen kdnnen oder weshalb es in einer christlichen Kirche anders aussieht als einer Mo-
schee? Diese und tausend andere Fragen zeugen von der natirlichen Wissbegierde der

Kinder, die sich gleichermallen auf das natlrliche wie auf das gebaute Umfeld richten kann.

Anregungen zur Beobachtung und Bildungsbegleitung*

¢ Hat das Kind Gelegenheit zum Beobachten von Pflanzen und Tieren? Kennt das Kind
die Namen der wichtigsten Pflanzen und Tiere?

¢ Hat das Kind ein Lieblingstier? Welche Rolle spielt es in seinen Spielen und kreativen
Produkten?

e Ubernimmt das Kind Verantwortung bei der Pflege von Pflanzen oder Tieren?

e Hat es Freude am Gestalten mit naturlichen Materialien?

e Kennt das Kind die wichtigsten Einrichtungen seiner Gemeinde?

e Kann es kleinere Wege bereits selbststandig zurtucklegen?

¢ Ist das Kind schon mit der Geschichte seiner Region in Berlihrung gekommen?

* Diese Fragen sind beispielhaft zu verstehen und erheben nicht den Anspruch auf Vollstéandigkeit.
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Lernbereich 8:

Ethische und religiése Fragen, Grunderfahrungen menschlicher Existenz

Kinder stellen existentielle Fragen. Sie sind auf ihre Weise Philosophen und Theologen, sie
sind von sich aus aktiv und bestrebt, ihrer Welt einen Sinn zu geben, Antworten zu finden
auf besondere Ereignisse die sie beschaftigen. Woher komme ich? Wozu bin ich da? Wo
gehe ich hin? Das sind Fragen, die etwa beim Tod naher Angehdriger oder die Geburt eines
Geschwisterkindes entstehen. Jeder Mensch, also auch das Kind, ist auf der Suche nach der
Beantwortung seiner existentiellen Fragen und auf der Suche nach Orientierung. Jedes
Kind braucht dazu Angebote, Anregungen und die Ermutigung, selber nachzudenken und
selber Antworten zu geben. Kinder missen sich angenommen, wertgeschatzt und mit ihren

Fragen ernst genommen fiihlen.

Schon von Beginn an machen Kinder Erfahrungen, die von elementarer Bedeutung sind (Ver-
trauen und Angst, Gliick und Trauer, Geborgenheit und Verlassenheit). Es sind existentielle
Erfahrungen, die allen Menschen gemeinsam sind und von kleinen Kindern intensiv erlebt
werden. Erwachsene missen die Kinder bei diesen Erfahrungen begleiten. Dabei helfen Ge-
schichten. Sie kdnnen eine wichtige Quelle fur das Durchleben dieser Erfahrungen sein und
den inneren Prozess der Auseinandersetzung unterstitzen. Kinder brauchen auch Erzahlun-
gen, in denen Glaubenszeugnisse weitergegeben werden, um so Beispiele gelungenen Um-

gangs mit Grunderfahrungen menschlicher Existenz kennen zu lernen.

In der Kindertagesstatte machen die Kinder positive Grunderfahrungen: Geborgenheit, Ver-
trauen und Angenommensein sind die wichtigsten. Sie sind eine wertvolle Basis, um den Span-
nungen in der Welt gewachsen zu sein, aber auch um mit biographischen Briichen und Krisen
umgehen zu kénnen. Kinder suchen nach Wertmal3staben — Kinder brauchen Werte. Erwach-
sene nehmen ihre Aufgabe wahr, Kindern dabei zu helfen, WertmaBstabe zu entwickeln und
ihre eigenen Wertvorstellungen als Orientierung zur Verfugung zu stellen. Kinder lernen, was
gut und was bose ist. Sie lernen, dass es gut ist, solidarisch zu sein und anderen zu helfen. Sie
lernen Toleranz, die Achtung der Umwelt und der Mitmenschen vor allem durch das Vorbild der
Erwachsenen und durch gelebte Demokratie in der Kindertagesstatte (Siehe I). So kénnen sie

ihren eigenen Standpunkt gewinnen.

Jedes Kind trifft in seinem Umfeld in der einen oder anderen Weise auf religiose Themen,
Rituale, Feste, Glaubenszeugnisse und Uberlieferungen. Kinder héren von religidsen
Inhalten. Auch wenn sie keineswegs immer ihren Sinn verstehen, so passen sie diese ihrem

Verstehen an. Zur Tradition und Geschichte unseres Landes gehoren christliche Inhalte. In-
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zwischen sind die meisten Kindertagesstatten jedoch Orte, in denen sich Kinder und Er-
wachsene unterschiedlicher Herkunft, Kultur und Religion begegnen und diese Tradition
nicht fir alle selbstverstandlich ist. Offenheit flr und die Achtung vor anderen Kulturen und
religidsen Bekenntnissen kdnnen hier von klein auf eingeubt werden. Kinder lernen andere
Gewohnheiten, Brauche und Erklarungen kennen, sie nehmen die Unterschiede wahr und
werden sich ihrer jeweiligen Herkunft bewusst. Dies ist auch Teil des sozialen Lernens. Die
wichtigste Unterstutzung bei diesem Lernprozess ist eine Elternschaft, die selbst diese ge-

genseitige Offenheit praktiziert.

Kinder brauchen, um Sinn und Orientierung fir das Leben zu entdecken, die Auseinanderset-
zung mit religiosen Fragen und Traditionen. Religiose Themen sind somit Bildungsinhalt.

Die Erwachsenen stellen sich dieser Herausforderung und finden gemeinsam mit den Kindern
Antworten auf religidse Fragen und erldutern den eigenen (religidsen) Standpunkt und geben

den Kindern Deutungsmuster.

Konkret im Alltag heif3t das: Kinder brauchen Rituale zur Orientierung und Strukturierung ihres
Alltags. Kinder brauchen Stille und Gelegenheit zur Meditation, um zur Ruhe zu kommen und
sich zu besinnen. Bei der Gestaltung von Festen als Héhepunkte im Jahreslauf kbénnen viele
Bildungsziele dieses Lernbereichs verfolgt werden. Sie erméglichen Erfahrung von Gemein-
schaft, die Unterbrechung des Alltags und das Bewahren von Traditionen, dirfen aber nicht die

Themen der Kinder und die anderen Bildungsbereiche an den Rand drangen.
In diesem Orientierungsplan, der fir alle niedersachsischen Kindertagesstatten gelten soll,
bleibt die konfessionelle Ausrichtung der religiosen Bildung entsprechend der Tragerau-

tonomie eine Angelegenheit der einzelnen Trager.

Anregungen zur Beobachtung und Bildungsbegleitung*

e Hat das Kind schon einmal Uber existentielle Fragen, die es bewegen, gesprochen?

e Hat sich das Kind an einem Gesprach tber Werte beteiligt, seine Meinung auf Nachfra-
ge gesagt?

e Durch welche Rituale und Feste im Tages- und Jahreslauf ist das Kind besonders ange-
sprochen?

e Wie beteiligt sich das Kind anderer religidser oder kultureller Herkunft als die Mehrheit
an den gemeinsamen Festen?

e Kennt das Kind Geschichten, die ethische oder religiose Fragen behandeln?

* Diese Fragen sind beispielhaft zu verstehen und erheben nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit.
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lll. Die Arbeit in der Kindertagesstatte

1. Methodische Aspekte und die Aufgaben der Fachkrafte

Eine erfolgreiche Bildungsarbeit in der Kindertagesstatte stellt hohe Anforderungen an die
Planung der padagogischen Arbeit. Kinder im Elementarbereich lernen im Kontext von Be-
wegung, Handlung, Anschauung und Erfahrung. Die Kindertagesstatte als Lernort, an dem
sich die Kinder ko-konstruktiv die Welt aneignen, bietet ein grof3es Spektrum von Erfah-
rungsmaoglichkeiten mit Menschen und Dingen. Die Konzeption jeder Einrichtung muss dies
methodisch berlcksichtigen und gleichzeitig nicht nur allen in Kapitel Il aufgefuhrten Lernbe-
reichen, sondern auch der Unterschiedlichkeit gerecht werden, welche die Kinder und ihre

Eltern in die Einrichtung mitbringen.
Grundprinzipien fiir die Forderung von Erziehungs- und Bildungsprozessen

Die padagogischen Fachkrafte iUbernehmen in der Zeit des Tagesstattenbesuchs der Kinder
einen Auftrag der Eltern fiir die Betreuung, Bildung und Erziehung ihres Kindes. Dieser
Auftrag wird durch die individuelle Bildungsbegleitung jedes Kindes und durch seine Auf-
nahme und Anerkennung als Mitglied in der Kindergruppe umgesetzt. Allen Eltern soll klar
werden, dass ein mehrjahriger Besuch der Kindertagesstatte vor der Einschulung den Kin-
dern gute Startbedingungen fir ihre gesamte Bildungslaufbahn eréffnet und zu mehr
Chancengleichheit fuhrt. Dies gilt besonders fur viele Kinder aus zugewanderten Familien,

die im Kindergarten mit der Verkehrssprache — Deutsch — in Berihrung kommen.

Der Ausgangspunkt fur das sozialpadagogische Handeln der Fachkrafte in der Kindertages-
statte ist die Zusammenfiihrung der individuellen Lebensgeschichte jedes einzelnen Kindes
(jedes Kind wird dort ,abgeholt®, wo es steht) und der Erziehungsinteressen der Eltern mit
dem Auftrag der Tageseinrichtung. Jedes Kind erhalt Unterstiitzung fir seinen individuel-
len Bildungsweg. Die Fachkrafte bertcksichtigen die sozialen oder geschlechtsspezifischen
Benachteiligungen ebenso wie besondere Bedurfnisse von Kindern (chronisch kranke, ver-

haltensauffallige und entwicklungsverzdgerte Kinder, aber auch hochbegabte Kinder usw.).

Die methodische Heranflihrung der Kinder an Lernprozesse berticksichtigt zwei Ebenen: Die
Forderung der individuellen Personlichkeitsentwicklung (Ich-Starke, ,Eigen-Sinn*, per-
sonale Kompetenz) und die Forderung der sozialen Beziehungsfahigkeit (Sozialkompe-
tenz, ,Gemeinsinn®, interpersonale Kompetenzen). Es ist die hohe Kunst der Elementar-

Padagogik, Lernprozesse durch eigenaktives Handeln von Kindern allein und in der Gruppe
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zu ermoglichen und gleichzeitig auf der Basis der Beobachtung konkreter Situationen zum
richtigen Zeitpunkt die richtigen Angebote fur einzelne Kinder oder die ganze Kindergruppe
zu entwickeln. Grundvoraussetzung zum Lernen ist die Herstellung von sicheren Bezie-

hungen (der Kinder untereinander und zu ihrer Erzieherin).

Das ,,freie Spiel“ in der Kindergruppe ist fir Kinder eine elementare Form der ,Weltaneig-
nung“. Die gezielte Beobachtung und eine sensible Wahrnehmungsfahigkeit der Fachkrafte
spielen hierflr eine grof3e Rolle. Mit einem breiten Methodenrepertoire an passenden Ange-
boten - von einer Anregung zum Rollenspiel bis hin zur Hilfestellung fir Konfliktldsungsstra-
tegien — leisten die Fachkrafte dabei Hilfestellung. Auf diese Weise kann das Spiel der Kin-

der erweitert und bereichert werden.

Fir eine altersgerechte Entwicklung der kindlichen Motorik und seines ,Selbst’ bendétigt das
Kind eine Vielfalt an Korper- Bewegungs- und Sinneserfahrungen, die nicht abstrakt ver-

mittelt, sondern durch praktische Erfahrungen ganzheitlich ,begriffen” und ,gefuhlt* werden.

Die padagogische Arbeit in der Einrichtung ermdéglicht Kindern die friihe Teilhabe an Wis-
sen und bietet allen Kindern ausreichend viele ,,Bildungsgelegenheiten®. Nicht das Ergeb-
nis, sondern der Weg ist in erster Linie das Ziel, indem Kindern die eigenen Lernprozesse
und die Wirksamkeit ihres Tuns bewusst werden. Die Ermutigung zu Kreativitat und zur Wahl
verschiedener Losungsstrategien und die wiederholte Beschaftigung mit einem Thema lasst

Kinder zu selbstbewussten Experten ihres Themas werden.

Die gezielte Forderung von Bildungsprozessen setzt gute Kenntnisse liber die Entwick-
lung verschiedener Kompetenzen von Kindern in den frihen Lebensjahren voraus. Die
geplante und Uberprifbare Bildungsbegleitung jedes Kindes erfordert eine regelmalige Be-
obachtung und die Reflexion iber den erreichten Entwicklungsstand und die Rolle des
Kindes in der Kindergruppe. Hierzu gehort auch das Erkennen von Entwicklungsrisiken oder
von besonderen Begabungen. Beobachtungsverfahren und eine systematische

Dokumentation sind wichtige Methoden der Bildungsbegleitung.

Die Firsorge fiir die Gesundheit der Kinder und ihr korperliches Wohlbefinden ist eine
unbedingte Voraussetzung fiir die Férderung von Bildungsprozessen bei allen Kindern. Einer
besonderen Unterstiitzung bedlrfen sozial benachteiligte Kindern. Alle Kinder sollen sich in
der Kindertagesstatte sicher und geborgen fiihlen, ohne Zeitdruck ihren individuellen Lern-
rhythmus finden und ein positives Selbstwertgefuhl entwickeln. Jedes Kind soll gerne in die

Einrichtung kommen kdnnen.
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Leben und Lernen in der Kindergruppe

In der Kindertagesstatte erleben sich viele Kinder zum ersten Mal in einer grof3eren ,urde-
mokratischen* Gemeinschaft unter Gleichen, die im Prinzip dieselben Rechte und Mdglich-
keiten haben. Das Leben in der Gruppe erméglicht den Kindern soziale Erfahrungen, die sie
so in ihrer Familie nicht machen kdnnen: Die Kindergemeinschaft ist — wenn die individuelle
Unterstltzung und die Entwicklung sozialer Kompetenzen ernst genommen werden — ein
Lernort fiir Demokratie und fiir die grundlegenden Werte und Normen des gesellschaftli-
chen Zusammenlebens. Die demokratischen Werte Toleranz, Solidaritat, Rlicksichtnahme
und Anerkennung des jeweils Anderen werden lber Aushandeln und Vereinbaren von sozia-
len Regeln und das Einiiben von Handlungsmdglichkeiten gelernt. Uber die Entwicklung ei-
ner Beteiligungskultur (z.B. die Einfihrung einer Kinderkonferenz) werden Kindern von

Anfang an Grundprinzipien der Demokratie selbstverstandlich.

In der Praxis haben sich altersgemischte und alterserweiterte Kindergruppen und die
sichere Zugehorigkeit zu einer Stammgruppe bewahrt. Ein ausgewogenes Verhaltnis zwi-
schen Jungen und Madchen aller Altersstufen, die Integration von Familien unterschiedlicher
kultureller Herkunft und die Gemeinsame Erziehung behinderter und nicht behinderter Kinder
ermdglichen Kindern eine grofle Auswahl an Kontakten. Kinder suchen das Vorbild von Kin-
dern und sie erproben eigene Starken und Schwachen zusammen und in der Auseinander-
setzung. Hierfur brauchen sie Spielkameraden und -kameradinnen der gleichen Entwick-
lungsstufe ebenso wie den Kontakt zu jingeren und alteren Kindern. Das erfolgreiche Spie-
len mit anderen Kindern und der Vergleich mit den anderen starkt das eigene Selbstwertge-
fihl sowie die persodnliche Widerstandsfahigkeit (Resilienz). Es ist die Aufgabe der padago-
gischen Fachkrafte, das Geschehen in der gesamten Kindergruppe im Blick zu haben. Ein-
zelne Kinder bendtigen u. U. eine Unterstiitzung durch die Erzieherin, um in der Kindergrup-
pe Akzeptanz zu finden. Ehrliche Rickmeldungen sowie Lob und persénliche Wertschatzung

sind flr jedes Kind wichtig.

Die Entwicklung emotionaler und sozialer Kompetenzen der Kinder wird durch die Férderung
der Gruppenidentitat unterstiitzt. Rituale im Alltagsgeschehen und im Wochenablauf festge-
legte Aktivitaten helfen Kindern, sich zu orientieren und vermitteln Sicherheit Gber wiederkeh-
rende Ablaufe. Gemeinschaftsaktionen und Feste sorgen fir die Entwicklung eines ,Wir-
Geflihls®. Im Verlauf ihrer Kindertagesstattenzeit erleben Kinder die fir ihre Entwicklung
wichtige Erfahrung der unterschiedlichen Rolleniibernahme. Verschiedene Projektange-
bote z.B. zum Thema ,Neuanfang/Ubergange* erleichtern die Auseinandersetzung mit einer

neuen Rolle bzw. die Trennung von einer alten. (Die Kinder kénnen das Alterwerden in der
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Gruppe positiv erleben.) Jedes Kind sollte selbstbewusst eine anerkannte Position in der

Kindergruppe einnehmen (kdnnen) — allerdings nicht auf Kosten anderer.

Die geistige Auseinandersetzung mit sich selbst und der ,Welt* vollzieht sich fur Kinder auch
Uber das Gesprach — untereinander und im Dialog mit einem erwachsenen ,Gegenuber®.
Wichtig ist, dass die Erzieherin sich fur jedes der Kinder interessiert, ihm ehrliche Antworten
und Rickmeldungen gibt und das Kind als Gesprachspartner ernst nimmt. Die Erzieherin
sucht, so oft es der Tagesablauf zulasst, Gesprachsanlasse mit dem einzelnen Kind und mit
Kindergruppen. Der Sprachférderung und der Pflege von ,Sprachanlassen” kommt eine be-
sondere Bedeutung zu. Die Fachkrafte sollten auch ihren eigenen Sprachgebrauch reflektie-

ren (z. B. nicht im Telegrammstil sprechen).

Das Spiel - die elementare Lernform von Kindern

In jeder Kultur ist das Kinderspiel zu Hause, jedes Kind ,muss"” spielen — in der Altersgruppe
der 0 — 6jahrigen kommt dem Spiel die Schliisselrolle beim Lernen zu. Das Spiel vermittelt
die kulturellen Werte und Lebensformen einer Gesellschaft. Im Spiel erprobt das Kind die
Lebensform der ihn umgebenden Erwachsenen. Es nimmt sich als Vorbild, was es in seiner
Umgebung erlebt, macht es nach, ohne den moralischen Wert der Handlung zu beurteilen.
Kinder spielen aus eigenem Antrieb, sie konstruieren und rekonstruieren im Spiel soziale
Beziehungen, sie schaffen sich die passenden Bedingungen und verhalten sich so, als ware
das Spiel Wirklichkeit. Das Phanomen des freien Spiels ist seine Zwecklosigkeit. Gleichwohl
verlauft das Spiel nicht willkirlich, sondern beim genauen Beobachten erkennt man gestal-
tende Faktoren und einen in sich geordneten Ablauf. Mit ihrer Phantasie und all ihren korper-
lichen und geistigen Kraften gestalten Kinder im Spiel die Welt nach ihren Vorstellungen, sie
erproben Starken und Schwéachen und sie setzen sich mit Rollen auseinander — freiwillig und
mit Spafld, mit Versuch und Irrtum, und ohne Angst, denn das Spiel kann von ihnen selbst
jederzeit verandert oder abgebrochen werden. Wesentlich fir das Spiel ist die Handlung,

nicht das Ergebnis.

Kinder spielen allein und mit anderen Kindern zusammen, die Spielart kann sich standig
wandeln — von einer kleineren zur groReren Gruppe, von der Einzeltatigkeit ins Rollenspiel.
Spiele sind die tatige Auseinandersetzung des Kindes mit seiner inneren und aufieren Um-
welt und ein ,Begreifen“ von Zusammenhangen mit allen Sinnen: Ein Kind im friihesten Le-
bensalter kommt vom Greifen des Spielzeugs Uber das Ausprobieren zu einem Verstehen
der elementaren physikalischen Gesetze (z.B. der Schwerkraft bis hin zum Konstruktions-

spiel (z.B. erbauen von Buden, eines Bergwerks etc.). Um zum Begriff des Denkens zu
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kommen, muss ein Begreifen im Physisch-Sinnlichen vorausgehen — also vom Greifen zum
Begreifen. Eine andere Form des Spiels ist das Verwandlungs- bzw. das Rollenspiel, Gefiih-

le, Sprache und Phantasie stehen hier im Vordergrund.

Es ist nicht der Sinn des Spieles, ein bestimmtes Ergebnis hervorzubringen. Es ergeben sich
aber wie in einem Nebenprodukt verschiedene Fahigkeiten, wie die Ausbildung aller Sinne,
die Entwicklung der Grob- und Feinmotorik sowie Sorgfalt, Interesse, Konzentration, Prob-

lembewaltigung, Ausdauer, Ricksicht, Geduld und vieles mehr.

Das Kind bendétigt zum Spielen Zeit und eine Umgebung, die ihm ein Sicherheitsgefiihl und
Vertrauen gibt. Heute haben nur wenige Kinder die Gelegenheit, z.B. die Arbeitsprozesse
der Erwachsenen unmittelbar mitzuerleben, Kinder verarbeiten im Spiel heute immer mehr
auch die Eindriicke aus Fernsehen und Video/DVD. Das Allerwichtigste in der Umgebung
des Kindes sind tatige Erwachsene, die selbst sinnvolle, zum Leben gehdrende Tatigkeiten

ausuben.

Die Einrichtung einer anregenden Lernumgebung

Kindertagesstatten sind ,,Werkstéatten des Lernens®: Die Ausstattung in der Einrichtung soll
so gestaltet sein, dass sie zu selbstaktiven Handeln, zum Bewegen, zur Gestaltung von Be-
ziehungen, zu konzentriertem Arbeiten und zur Muf3e einladt. Das Raumkonzept und eine
gezielte Auswahl von Mobiliar und Materialien kdnnen entscheidend dazu beitragen, Bil-

dungsziele in der Tagesstatte zu erreichen.

Die Raume in der Kindertagesstatte sind flur alle tbersichtlich gestaltet und ermdglichen
gleichzeitig vielfaltige Aktivitaten. Wiinschenswert sind natiirliche Baustoffe, warme Farbto-
ne, ausreichend Tageslicht, viel Platz fir Bewegung und larmgeschiitzte Bereiche. Einzelne
Funktionsrdume oder —ecken und die Materialien sind den Kindern vertraut und frei zugang-
lich. Leben und Lernen ist in der Tageseinrichtung nicht ausschlieBlich auf einen Gruppen-
raum, die Mdglichkeiten zum Bewegen nicht auf eine begrenzte ,Draullen-Spiel-Zeit* oder
Turnstunde beschrankt. Im Prinzip sollten alle Raume des Hauses und auf dem Gelande so
weit wie moglich fur Kinder nutzbar gemacht werden. Auch die allgemeinen Verkehrsflachen
wie Flure und Treppen und Raume, in denen interessante Alltagstatigkeiten stattfinden (z.B.

die Kiche), kdnnen bespielbar oder zumindest erfahrbar sein.

Die Raumaufteilung in den Gruppenraumen sollte veranderbar sein (z.B. verstellbare Wan-

de, Vorhange) entsprechend der aktuellen Bedurfnisse in der Kindergruppe. Besondere An-
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forderungen durch das padagogische Konzept (wie z.B. bei offener Gruppenarbeit oder inte-
grativer Arbeit) werden im Raumkonzept mit berlcksichtigt. Spiel und Bewegung sind eben-
so moglich wie konzentriertes Arbeiten und Ruckzug. Generell gilt, RGume nicht mit einer zu
grof’en Anzahl an Kinderprodukten (lieber Eigentumskasten und —mappen anlegen), durch
zu viel Spielzeug oder beispielsweise durch eine ,kindertimelnde* Ausschmickung zu Uber-
laden. Das Auge soll in allen RGumen Ruhepunkte finden kénnen und das Thema, mit dem
sich Kinder beschaftigen, auch zum Vorschein kommen lassen kdnnen. ,Weniger® ist oftmals
»-mehr*: Qualitativ hochwertige und wertgeschatzte Materialien, moglichst wenig vorgefertigte
Materialien, ,echte” Alltagsgegenstande (wie scharfe Messer, Sagen etc.) oder z.B. ein Ge-
malde eines Kiinstlers/einer Kiinstlerin sind einem Uberangebot von gangigem Spielzeug fiir

Kinder oder z.B. Sesamstral3en-Plakaten vorzuziehen.

Ein grof3zligiges AuBengelande ist fiir jede Einrichtung von unschatzbarem Wert. Der Auf-
enthalt im Freien mit vielen Mdglichkeiten zum Laufen, Klettern, Balancieren, Verstecken
usw. und die Moglichkeit, unmittelbar Natur zu erleben, eroffnet eine fast unbegrenzte Mog-
lichkeit des Lernens. In der padagogischen Planung sollte dem ,Draulen sein® eine beson-
dere Prioritat eingeraumt werden. Traditionelle Spielplatz-Ausstattungen kénnen durch die

Planung von Naturspielrdumen ersetzt werden.

Far die Kinder ist es wichtig, sich mit den Raumen ,ihrer® Tageseinrichtung identifizieren zu
kénnen. Bei der Planung und Gestaltung raumlicher Veranderungen oder Neuanschaffungen
kénnen die Kinder mit ihnren Ideen beteiligt werden und die Durchfuhrung mit erleben (z.B.
eine Regalbreite mit ausmessen, einen Kunstdruck mit aussuchen etc.). Nicht nur die Kinder
und Mitarbeiterinnen, sondern auch die Eltern und externe Fachkrafte sollten sich in der Ein-
richtung willkommen fuhlen und zum Verweilen angesprochen werden (z.B. durch die Ein-

richtung einer ,Elternecke®).

Beobachtung und Dokumentation — Grundlagen methodischen Vorgehens

Die Begleitung und Foérderung von Bildungsprozessen bei Kindern in der Kindertagesstatte
erfordert padagogische Neugier: Erzieherinnen sind ,,forschende Padagoginnen®, die mit
Offenheit, einer sensiblen Wahrnehmungsfahigkeit von Situationen und mit einem teilneh-
menden Interesse den ganz individuellen Bildungsweg jedes Kindes zu ergrinden versu-
chen. Erzieherinnen missen wissen, womit sich das Kind beschéftigt, was es gerne tut oder
eher vermeidet und welche Stellung es in der Kindergruppe einnimmt. Erzieherinnen bertick-
sichtigen, wenn sich einzelne Kinder in einer besonderen Situation befinden (z.B. durch die

Trennung der Eltern) und sie missen erkennen kdnnen, wenn sich spezifische Entwicklungs-
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risiken oder Besonderheiten (z.B. Hochbegabung) abzeichnen. Die Beobachtung ist in je-
dem Fall eine zentrale Aufgabe der padagogischen Fachkrafte und ein unverzichtbares In-

strument der Bildungsbegleitung von Kindern.

Ziel der Beobachtungen ist immer die Erweiterung des Verstéandnisses der Fachkrafte flr
das Verhalten und Erleben des Kindes. Seine Starken werden unterstitzt und seine Schwa-
chen moglichst abgebaut. Auf keinen Fall darf das Ergebnis von Beobachtungen ein Stigma
(eine Etikettierung) sein wie etwa die einseitige Bewertung eines Kindes (z.B. als ,distanz-
los®, als ,zurtickgeblieben® als ,brav® etc.). Die Beobachtungen sollen stattdessen dazu flih-
ren, bezogen auf die Besonderheiten des einzelnen Kindes ganz individuelle Férderangebo-
te zu entwickeln. Sie dienen auch dazu, Benachteiligungen und Diskriminierungen durch
einschrankende Rollenzuweisungen (z.B. ,Madchen verstehen nichts von Elektrik®) aufzu-
spuren und diesen entgegen zu wirken. Zuweilen ist bereits allein die durch das Beobach-
tungsverfahren eingeleitete erhohte Aufmerksamkeit flir das betroffene Kind ein Entwick-

lungsansporn.

In regelmafRigen Abstanden wird ausnahmslos jedes Kind beobachtet. Die Aufzeichnungen
Uber die durchgefiihrten Beobachtungen werden in Bildungs- und Lerndokumentationen
fur jedes Kind festgehalten. Wie fur die Beobachtungen gilt auch fur die Dokumentationen,
dass diese Aufzeichnungen fur die individuelle Entwicklungsbegleitung eingesetzt werden
und den Erzieherinnen einen systematischen Uberblick tber die individuellen Lern(fort)-

schritte des Kindes gibt (Vgl. auch die Ausflihrungen hierzu in Kapitel V).

Die aufgezeichneten Bildungs- und Lerndokumentationen sind sensible Daten, die dem Da-
tenschutz unterliegen und gesichert aufzubewahren sind. Sie kdnnen im Rahmen der inter-
nen padagogischen Arbeit im Team verwandt werden, dirfen aber nur mit Einwilligung der
Eltern an Dritte weitergegeben werden. Die Eltern sollten von Anfang an tber die Praxis der
Bildungsbegleitung und Dokumentation der Lernentwicklung in der Einrichtung informiert
werden und in Beratungsgesprache zur Entwicklungsférderung des Kindes mit einbezogen
werden. Uber die Planung und Dokumentation der padagogischen Arbeit besteht eine gute
Méoglichkeit, eine Erziehungspartnerschaft zwischen Erzieherinnen und Eltern aufzubauen
und das Expertenwissen der Eltern Uber ihre Kinder ernst zu nehmen und zu nutzen. Die
Aufzeichnungen gehdéren dem Kind bzw. seinen Eltern und werden den Eltern personlich

ausgehandigt, wenn das Kind vom Besuch der Kindertagesstatte abgemeldet wird.
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Zusammenarbeit im Team und Aufgaben der Leitung

Die padagogische Arbeit in der Kindertagesstatte als einem Ort des gemeinsamen Lebens
und Lernens wird mafRgeblich beeinflusst durch ein gutes Klima und eine konstruktive
Zusammenarbeit der Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen. Die Erwachsenen als Vorbild und
Interaktionspartnerinnen der Kinder pragen durch ihr eigenes Handeln das soziale Lernfeld.
Die Anerkennung des eigenaktiv lernenden und handelnden Kindes erfordert eine sehr fle-
xible praktische Zusammenarbeit der Erzieherinnen. Die Erzieherinnen in der Gruppe
mussen in gegenseitiger Abstimmung auf die Aktivitaten der Kinder und auf Interessengrup-
pen von Kindern reagieren kénnen. Bei teiloffenen und offenen Einrichtungskonzeptionen
wird die Zusammenarbeit der padagogischen Fachkrafte auch gruppenibergreifend organi-
siert, ohne dass die individuelle Entwicklung der einzelnen Kinder aus dem Blickfeld gerat.
Das ,Experten“-Konnen einzelner Kolleginnen (auch aus anderen Einrichtungen) wird fir alle

Kinder mdglichst optimal eingesetzt.

Die Arbeit in der Einrichtung orientiert sich an einer padagogischen Konzeption, die vom

Team gemeinsam (weiter)entwickelt und getragen wird. Die Selbst- und Fremdevaluation der
eigenen padagogischen Arbeit sind Bestandteil der Konzeption, die regelmafig fortgeschrie-
ben wird (Vgl. hierzu auch das Kapitel IV zu Qualitatsentwicklungs- und Qualitatssicherungs-

verfahren in Tageseinrichtungen fur Kinder).

Das Team entwickelt in einem fortdauernden Prozess die Konzeption weiter und fuhrt regel-
mafig MaBRnahmen der Qualitatsentwicklung und —sicherung durch. In Teambespre-
chungen findet der Austausch Uber die alltdgliche padagogische Arbeit statt sowie die ge-
meinsame Planung (Wochen-/Monatsplane, Ausfliige und Projekte, Materialbeschaffungen,
Aufgabenverteilungen, Beobachtungs- und Dokumentationsverfahren, Vorbereitung von El-
terngesprachen und vieles mehr). Fur bestimmte Themen oder Vorhaben, z.B. die Zusam-
menarbeit mit einer anderen Institution im Stadtteil, wird die Teambesprechung gegebenen-

falls erweitert bzw. zu einer ausgewahlten Thematik gestaltet.

Die Aussprache Uber das eigene padagogische Handeln und Uber Losungsstrategien flr
Konflikte (was tun, wenn eine Erzieherin zu einem Kind ein sehr ambivalentes Verhaltnis
aufgebaut hat?) sind ebenfalls Bestandteil der padagogischen Arbeit. Eine gute Zusammen-
arbeit im Team beinhaltet auch die Thematisierung der eigenen Starken und Schwachen und
eine selbstkritische Auseinandersetzung mit der eigenen geschlechtsspezifisch gepragten

Profession der Erzieherin. Die gegenseitige kollegiale Beratung ist ein fester Bestandteil
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der Teambesprechungen. In vielen Einrichtungen wird die gemeinsame Reflexion durch eine

Supervision erganzt.

Eine professionelle padagogische Arbeit in den Einrichtungen und bedarf einer angemesse-
nen Unterstitzung durch Fachberatung. Die Fachberatung dient der Sicherung der Fach-
lichkeit in den Einrichtungen und unterstitzt in einem kontinuierlichen Prozess die padagogi-
sche Arbeit. Durch die Fachberatung werden die Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen in ihrer
Fachkompetenz geférdert und dabei beraten, wie sie ihre Arbeit selbstandig und auf einem

hohen fachlichen Niveau innovativ gestalten kénnen.

Fort- und Weiterbildungen der padagogischen Fachkrafte sind unerlasslich. Es gibt sowohl
gemeinsame Team-Fortbildungen (z.B. als Inhouse-Seminar), als auch die Fortbildung ein-
zelner ,Expertinnen®. Die Auswahl der Fortbildungsinhalte sollte fiir die ganze Einrichtung
einen Zugewinn erbringen und in einen Zusammenhang mit der prozesshaften Weiterent-

wicklung der Konzeption gestellt werden.

Die Leitung Ubernimmt in der Kindertagesstatte die Dienstplanung und hat eine Lenkungs-
funktion flr die Umsetzung des Bildungs-, Erziehungs- und Betreuungsauftrags. Entspre-
chend dem Bildungsverstandnis, das diesem Orientierungsplan zugrunde liegt, bedarf es
einer engagierten und tatkraftigen Unterstlitzung der angestellten Fachkréfte, die Bildungs-
ziele in die Praxis umzusetzen. Sie Ubernimmt auch eine wichtige Funktion bei der Herstel-
lung und Aufrechterhaltung von notwendigen AuRenkontakten zu den anliegenden Grund-
schulen, zu anderen Institutionen und zum Trager. Die Leitung ist ebenfalls Ansprechpartne-
rin fUr die Elternvertretung und untersttitzt den Aufbau und die Gestaltung der Erziehungs-

partnerschaft zwischen Eltern und padagogischen Fachkraften.

2. Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

Grundlagen fiir eine Erziehungspartnerschaft

Elternhaus und Familie legen als primare und wichtigste Sozialisationsinstanz entscheidende
Grundlagen, wahrend die Kindertagesstatte als erste Instanz 6ffentlicher Erziehung und Bil-
dung an die Erfahrungen des Kindes in seiner Familie anknlpft und diesen Erfahrungshori-
zont erweitert. Oft betritt das Kind in der Tageseinrichtung erstmals einen Lebensraum au-
Rerhalb seines familiaren Umfelds. Dabei muss das Kind die Chance haben, seine bisher in

der Familie erworbenen Fahigkeiten in die Kindertagesstatte mit einbringen zu kénnen. Die
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familiare Welt ist seine Basis, von der aus sich das Kind Neues aneignen kann oder sich

diesem verschliel3t.

Es ist flr das Kind und seine Familie wichtig, in der Kindertagesstatte einen sozialen Raum
vorzufinden, der sich generell durch Akzeptanz und Interesse auszeichnet. Wenn die Eltern
erleben, dass ihre eigenen Lebenserfahrungen und ihre Erziehungskompetenz anerkannt
und eingebracht werden kdénnen, geben sie auch ihren Kindern die Chance, ihre familiaren

Erfahrungen mit den Entwicklungsangeboten der Einrichtung zu verkntpfen.

Das Kinder- und Jugendhilfegesetz verpflichtet die Kindertagesstatten, mit den Eltern der
Kinder zusammen zu arbeiten und sie an allen wesentlichen Angelegenheiten der Tagesein-
richtung zu beteiligen (§22, Abs. 3 SGB VIII). Es ist den Eltern freigestellt, ob ihr Kind die
Tagesstatte besucht; allerdings existiert fur jedes Kind ab seinem dritten Geburtstag bis zum
Schuleintritt ein individueller Rechtsanspruch auf einen Kita-Platz. Das Recht auf Betreuung,
Bildung und Erziehung wird — bezogen auf das eigene Kind — von den Eltern auf die Einrich-
tung per (Betreuungs-)Vertrag tbertragen. Schon aufgrund dieser Rechtslage sind die Ta-
geseinrichtungen zum Wohle des Kindes zu einer guten Erziehungspartnerschaft verpflich-
tet, Uber die der Erziehungs- und Bildungsprozess des Kindes gemeinsam begleitet und ges-

taltet wird.

Erziehungspartnerschaft in der Praxis

Ein familienfreundliches Klima und eine gute Zusammenarbeit mit den Eltern ermdglichen
gemeinsames Handeln. Die padagogischen Fachkrafte sind bemiht, Transparenz liber die
padagogische Arbeit in der Tageseinrichtung herzustellen und klaren die Eltern ausflhrlich
Uber die Mdglichkeiten der Beteiligung auf. Die padagogischen Fachkrafte gehen mit Inte-
resse und Offenheit auf alle Eltern zu und bemiihen sich, auch die Vater gezielt fir die Mitar-
beit zu gewinnen. Wichtig ist, dass keine Eltern oder Elterngruppen von Informationen aus-
geschlossen sind und dass alle Eltern im Alltagsleben der Kindertagestatte mitwirken und
sich beteiligen kénnen. Die Kindertagesstatte stellt aulerdem sicher, dass denjenigen Eltern,
die nicht ausreichend die deutsche Sprache beherrschen, alle notwendigen Informationen

und das padagogische Konzept in ihrer Sprache zuganglich gemacht werden.

Das Engagement von Eltern in der Einrichtung und die Erwartungen an die Fachkrafte kén-
nen sehr unterschiedlich sein: Mitunter Gbernimmt die Tageseinrichtung Uber Beratung und
Hilfsangebote mehr als eine familienergédnzende Rolle, z.B. wenn die Lebensbedingungen

der Eltern belastend sind. Ganz allgemein ist das Bewusstsein bei Eltern Uber pragende Ein-
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flisse wahrend kindlicher Entwicklungsprozesse gewachsen und somit auch das Interesse,
bei der padagogischen Fremdbetreuung ihrer Kinder mitgestaltend tatig zu sein. In der Pra-
xis sind unterschiedlichste Formen der Elternarbeit mittlerweile ein selbstverstandlicher Be-

standteil in der Arbeit der Kindertagesstatte:

Eltern haben einen groften Bedarf an Informationen, Beratung und Austausch. Dem ent-
spricht die Einrichtung z.B. durch Informationsabende/-nachmittage, Befragungen und Un-
terrichtung der Eltern, durch Elterngesprache, durch Aushandigung der padagogischen Kon-

zeption usw. Alle Eltern kbnnen nach Absprache hospitieren.

Eltern missen in ihrer Erziehungskompetenz ernst genommen werden. lhre Mitwirkung
bezlglich padagogischer Fragen (z.B. Uber Elternabende mit einem padagogischen Schwer-
punkt) und Elternbeteiligung sind selbstverstandlich. Die Eingewéhnungsphase in die Ein-
richtung wird von Eltern und Erzieherinnen gemeinsam gestaltet. Es finden regelmaRige Ge-
sprache Uber die Entwicklung des Kindes statt. Die Anregungen von Eltern als Experten ih-
res Kindes werden von den Fachkraften ernst genommen. Zum Schutz und Wohl des Kindes
mussen u. U. auch Kriseninterventionsgesprache mit Eltern geflihrt werden. Auch hier ist die

Starkung von Eltern, und sei es Hilfe anzunehmen, ein Ziel paddagogischen Handelns.

Eltern werden in der Kindertagesstatte selber als Akteure in den Alltag der Kindertagesstatte
eingebunden und dbernehmen durch ihre Mitarbeit Verantwortung: Eltern beteiligen sich bei
der Konzeptionsentwicklung und bei Veranstaltungen, bei Familiengottesdiensten in kirchli-
chen Einrichtungen, bei interkulturell gepragten Treffen und im Férderverein. Auch prakti-
sche Mitwirkung ist gefragt, z.B. bei einem Elternfrihstlick oder in einem Elterncafe, einem

,0Oma-Opa-Tag“ oder einem ,Vater-Kind-Tag", bei Festen und Feiern und bei Ausfliigen.

Eltern nehmen ihre Mitwirkungsrechte im Elternrat und im Beirat der Kindertagesstatte
wahr. Hierzu sollten die Eltern durch Offenheit des Tragers und der Einrichtung fur Kritik und
Winsche ermutigt werden. Nur in der deutlich spirbaren Atmosphare einer offenen ,Be-
schwerdekultur® gelingt es Eltern und der Einrichtung, sich in ihrem jeweiligen Anliegen ernst
zu nehmen und zugleich ihren gemeinsamen Handlungsspielraum sowie die Grenzen der

Kindertagesstattenarbeit zu erkennen.
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Die Kindertagesstatte im sozialen Umfeld

Die Kindertagesstatte erflllt eine bedeutende Rolle im Gemeinwesen und ist fur Eltern von
kleinen Kindern wichtig als Kommunikationszentrum. Die Kindertagesstatte Gbernimmt
eine vernetzende Funktion und sucht die Kooperation mit anderen Institutionen in der Regi-
on, z.B. mit anderen Einrichtungen der Bildungs- und Kulturarbeit, mit sozialen Diensten,
Nachbarschaftszentren, mit Vereinen und Amtern. Die Kooperation mit der Grundschule ist
selbstverstandlich. Eine gute Zusammenarbeit der genannten Einrichtungen eréffnet neue
Férder- und Erfahrungsmoglichkeiten fir alle Kinder, erleichtert Ubergénge, den Zugang zu

Neuem und unterstltzt ein Zusammengehdrigkeitsgeflihl im sozialen Umfeld.

Die Zusammenarbeit mit Experten aufierhalb der Einrichtung (Logopaden, Frihférderung,
Sozialdienst, Arzte, Therapeuten, Familienberatung etc.) ist im Interesse der Kinder und ihrer
Familien. FordermalRnahmen, Therapien oder die Einbindung von externen Expertinnen und
Experten sollten so weit wie moglich in den Einrichtungsalltag integriert werden. Nieder-
schwellige Bildungs- und Beratungsangebote sollten in Kooperation mit der Tageseinrichtung
Familien zuganglich gemacht werden. Insbesondere die Zusammenarbeit mit den Familien-

bildungsstatten ist erfahrungsgemaf ein groer Gewinn fir die Familien.

Kindertagesstatten haben auch eine Familien unterstiitzende Funktion. Sie kdnnen Eltern
helfen, sich aus einer sozialen Isolierung zu 16sen und Familienfreundschaften und -kontakte
zu knlpfen. Je starker die Kindertagesstatte eine Anlaufstelle fir Familien mit kleinen Kin-
dern ist, desto eher kénnen sich private Eigeninitiativen entwickeln (von der Baby-Gruppe bis
beispielsweise zum gemeinsamen Lauftreff). Kindertagesstatten kdnnen dazu beitragen,
dass Nachbarschaftshilfe und ein soziales Miteinander entstehen. Die Kooperation mit den
Familien tragt auch dazu bei, dass die padagogische Arbeit der Kindertagesstatten in der
breiten Offentlichkeit die Akzeptanz und den Stellenwert findet, die der Bedeutung ihrer Auf-

gaben gerecht wird.

Uber aktive Elternschaften und -beirate entwickelt sich auch biirgerschaftliches Engage-
ment fir die Interessen von Kindern und Familien. Eltern sind Kooperationspartner der pa-
dagogischen Fachkrafte und werden in einem gemeinsamen Bemiihen flr gute strukturelle
Rahmenbedingungen im Gemeinwesen tatig. Sie setzen sich im Rahmen der dafiir vorgese-
henen politischen Gestaltungsspielrdume als Lobbyisten fiir eine gute Betreuung, Bildung
und Erziehung von Kindern ein. Uber die Arbeit in Elternbeiraten, die Zusammenarbeit mit

den Tragern, mit Amtern, Schulen und anderen Institutionen und Vereinen und Uber die

39



Thematisierung der Interessen von Kindern und Eltern in den politischen Parteien findet de-

mokratische Mitwirkung vor Ort statt.

3. Zusammenarbeit von Tageseinrichtung und Grundschule

Voraussetzungen und Ziele

Der Ubergang vom Kindergarten in die Grundschule stellt fir das Kind, dhnlich wie der Ein-
tritt in den Kindergarten, einen Meilenstein in seiner Entwicklung dar. Die Einschulung ist
in der Regel auch fiir seine Eltern ein wichtiger Schritt im Leben ihres Kindes. Dieser Uber-
gang muss sorgfaltig gestaltet werden, soll er flir das Kind der Beginn einer weiteren positi-
ven Entwicklungsphase sein. Kindergarten und Grundschule stehen im Rahmen ihrer pada-

gogischen Verantwortung in der Pflicht, eng miteinander zu kooperieren.

Die Kooperation muss von allen Beteiligten gewollt und bejaht werden. Sie ist als konkur-
renzfreier Prozess ,,auf gleicher Augenhohe* auf Dauer gestaltet, wird kontinuierlich re-

flektiert, weiter entwickelt und schlieRt insbesondere die Gestaltung des Ubergangs ein.

Kindergarten und Grundschule haben gemeinsame padagogische Grundlagen; dies sind
die Forderung der Persdnlichkeit und die Forderung des Kindes als Akteur seiner Entwick-
lung im Rahmen tragfahiger sozialer Beziehungen. Gute Kooperationsbeziehungen zwischen
Kindergarten und Grundschule erleichtern den konkreten Ubergang und schlagen eine Brii-
cke zwischen den unterschiedlichen Lernkulturen: Durch die Bildungsarbeit im Kindergar-
ten entwickelt sich die Schulbereitschaft bzw. Schulfahigkeit der Kinder. Die Schule legt
Wert darauf, das Wissen der Erzieherinnen lber die Kinder in Erfahrung zu bringen und
vorschulische Lernprozesse der Kinder unter Berlicksichtigung des schulischen Bildungsauf-

trags weiterzufiihren.

Die Kindertagesstatte versteht ihren Bildungsauftrag so, dass die Vorbereitung und Forde-
rung des Kindes im Hinblick auf den Schuleintritt in der Kindergartengruppe gezielt ver-
folgt wird. Aufgabe des Kindergartens ist die Schaffung von konkreten Strukturen und Ablau-
fen, die im letzten Kindergartenjahr zum Tragen kommen sollen und den Ubergang vorberei-
ten und gestalten. Dazu gehért, dass die Kindertagesstatte die (Tages-)Ablaufe so plant,
dass alle Kinder, die gemeinsam eingeschult werden, immer wieder zu gemeinsamen Pro-

jekten zusammen kommen kdénnen. Die Vorfreude der Kinder auf den nachsten Lebensab-
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schnitt, die Einschulung, ist eine gute Voraussetzung fur erfolgreiches Lernen in dieser Pha-

Se.

Beide Institutionen mussen daher miteinander in Kontakt treten. Sie entwickeln ein gemein-
sames Verstandnis der Kompetenzen, die das Kind wahrend seiner Kindergartenjahre er-
werben konnte, sowie Uber die darauf aufbauenden Entwicklungs- und Lernprozesse in

der Grundschule.

Beide Institutionen vereinbaren gemeinsame Strukturen und Verfahren, die es dem Kind
ermoglichen, den Eintritt in die Schule angstfrei und freudig zu erleben, sich in der neuen

Umgebung schnell zu orientieren und seine Leistungsfahigkeit weiter zu entfalten.

Konkrete MaBnahmen zur Erleichterung des Ubergangs

Eine erfolgreiche Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und Grundschule setzt gegensei-
tige Akzeptanz und Anerkennung der jeweils anderen Ausbildung und der damit erworbe-
nen Kompetenzen voraus. Basis flr das gegenseitige Verstehen ist die Abklarung der jewei-
ligen Erwartungen an die Kooperation, die Abstimmung tber padagogische Grundlagen, Er-
ziehungsstile und die Ziele der beiden Institutionen. Es missen Vereinbarungen getroffen
werden, wie die Beteiligten durch das Kennenlernen der jeweils anderen Arbeitsweise und
des jeweils anderen Auftrags und durch konkrete Formen der Zusammenarbeit den Uber-

gang der Kinder vom Kindergarten in die Grundschule erleichtern kénnen.

Die Kooperation zwischen den beiden Institutionen kann durch folgende Formen ausgestaltet

werden:

- Es findet ein regelméBiger Austausch zwischen den Fachkréaften des Kindergartens und
den Lehrkraften der Grundschule Uber die padagogischen Konzepte der jeweils anderen

Einrichtung und Uber bestehende Schwierigkeiten genereller Art bei der Einschulung statt.

- Lehrkrafte und sozialpadagogische Fachkrafte besuchen gemeinsam Fortbildungsveran-
staltungen zu Bildungsinhalten, bei denen die Zusammenarbeit zwingend ist. Sprachférde-
rung allgemein und die Férderung des Deutschen als Zweitsprache sind heute und diirften

noch langere Zeit eines dieser wichtigen Fortbildungsthemen sein.
- Hospitationen von Lehrkraften im Kindergarten bzw. Fachkraften des Kindergartens in der

Schule erleichtern das Kennenlernen. Die Lehrkraft erzahlt den Kindern vor Schuleintritt Gber

die Schule; Erzieherinnen und Erzieher besuchen die Kinder nach Schuleintritt. Die Besuche
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werden von Lehrkraften und Erzieherinnen gemeinsam ausgewertet. Diese wechselseitigen
Besuche werden wo mdglich durch wechselseitige Teilnahme an Gremien und Veranstal-

tungen erganzt.

- Notwendig ist die Ubereinkunft zwischen Kindertagesstatte und Grundschule, dass eine
Einbeziehung der Eltern als selbstverstandlich und unverzichtbar betrachtet wird. Gegen-
seitige Wertschatzung sowie grundlegende gemeinsame Positionen und Leitvorstellungen,

die im Kontakt mit den Eltern realisiert werden, sind fiir die Elternarbeit unerlasslich.

- Erleichtert wird das Zusammenwirken von Kindertagesstatte und Grundschule, wenn Ko-
operationsbeauftragte aus Kindertagesstatte und Grundschule benannt werden, die als
direkt Zustandige einerseits die Thematik fachlich erértern und anderseits eine gelingende
Umsetzung sicher stellen kdnnen. Es hat sich auch bewahrt, eine schriftlich fixierte Koopera-
tionsvereinbarung zu treffen, die fur beide Seiten Verbindlichkeit herstellt und als Basis flr

die weitere konstruktive Zusammenarbeit dient.

- Fur die konkrete Ausgestaltung der Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und Grund-
schule im Sinn der o. g. Voraussetzungen und Zielsetzungen bietet es sich an, einen Zeitab-
lauf abzustimmen und eine Struktur gemeinsam zu erarbeiten, die alle Malnhahmen ein-
schlieBlich der Inhalte und Methoden beispielhaft darstellt. Solch ein Kooperationskalender
ist - orientiert an den unterschiedlichen Sachlagen vor Ort - jeweils von den Beteiligten kon-

kret zu gestalten und zu erweitern. (Beispiele im Anhang).
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IV. Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung in Tageseinrich-

tungen

Zielsetzung - Pluralitat der Methoden

Das niedersachsische Gesetz liber Tageseinrichtungen fiir Kinder verpflichtet jede Einrich-
tung, eine padagogisches Konzeption vorzulegen und regelmafig fortzuschreiben. In der
Einrichtungskonzeption werden unter Berlcksichtigung der gesetzlichen Vorgaben, der sozi-
alraumlichen Rahmenbedingungen und des Leitbildes des Tragers die Ziele der padagogi-
schen Arbeit festgelegt. Die Grundaussagen des hier vorgelegten Orientierungsplans zur
Bildung und Erziehung im Elementarbereich flielien in die Fortschreibung der padagogischen

Konzeption ein.

Die Trager und Tageseinrichtungen sind aufgefordert, die eigene Qualitatsentwicklung
und -sicherung zu einem selbstverstandlichen Bestandteil ihrer padagogischen Arbeit zu
machen. Einrichtungsbezogen werden Qualitatskriterien entwickelt, die den Prozess der Bil-
dungsarbeit in der Einrichtung transparent machen und die die Konzeption durch Aussagen
Uber die Begleitung, Férderung und Herausforderung frihkindlicher Bildungsprozesse erwei-
tern. Einige Trager haben hierzu bereits tragerspezifische Qualitditsmanagement-Handrei-

chungen entwickelt.

Die Erfassung der Qualitat padagogischer Arbeit im System der Tageseinrichtungen fur Kin-
der wurde bundesweit in verschiedenen Modellversuchen, Forschungsansatzen und durch
das vom Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend 1999 gestartete Pro-
gramm ,Nationale Qualitatsinitiative im System der Tageseinrichtungen fur Kinder* entwickelt
und erprobt. Alle bisher entwickelten Qualitdtssysteme bieten verschiedene Verfahren zur
Qualitatsentwicklung und -sicherung an. Jeder Trager bzw. jede Einrichtung entscheidet sich
fur ein geeignetes Qualitatsentwicklungs- und -sicherungsverfahren bzw. fur ein eigenes Ver-
fahren. Dies sollte auf der Basis der padagogischen Konzeption, eines im Team hergestell-
ten Konsenses Uber die gemeinsamen Arbeitsschritte und unter Abwagung der zur Verfi-

gung stehenden Ressourcen geschehen.

Qualitatsentwicklung in der Einrichtung bedeutet, dass die Ziele der padagogischen Arbeit
bestimmt und weiterentwickelt werden und dass das Handeln, die Strukturen und alle Pro-
zesse im Alltag der Einrichtung einer Reflexion im Sinne der gemeinsamen Qualitatsziele
unterworfen werden. Die Qualitatssicherung dient der Herstellung von Transparenz der

padagogischen Arbeit nach Innen und Auf3en und ermdglicht es festzustellen, wieweit die
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Ziele erreicht wurden. Die Fachkrafte Uberprifen die von ihnen entwickelten Qualitatsziele,
indem sie die bestimmten Merkmale erfassen, verbessern und im Rahmen der padagogi-

schen Arbeit weiterentwickeln.

Die Qualitat der padagogischen Arbeit wird als Aufgabe der Fachkrafte verstanden und von
ihnen selbst wahrgenommen, kontrolliert und bewertet. Die Instrumente der Qualitatssiche-
rung sind die Entwicklung von BewertungsmaRBstaben, die Selbst- und Fremdevaluation
(z.B. durch Fachberatung und Fortbildung oder durch externe Fachleute) und die Dokumen-
tation. Die Dokumentation kann sich direkt auf den Qualitdtsmanagement-Prozess beziehen

oder auf padagogische Maflinahmen und Prozesse.

Dokumentationen als Bildungsbegleitung und Instrument der Qualitatssiche-

rung

Gezielte Beobachtungen sind ein fester Bestandteil der padagogischen Arbeit in allen Ta-
geseinrichtungen. Die regelmaRige Beobachtung ist ein Instrument der Bildungsbegleitung,
die ausnahmslos fur jedes Kind durchgefuhrt wird (Vgl. hierzu auch Kapitel I1l). Erzieherinnen
setzen Beobachtungsverfahren aber auch ein, um Gruppenprozesse bewusster wahrzuneh-
men oder um sich zu einem ausgewahlten Thema gezielt die bisherige padagogische Praxis

Zu vergegenwartigen.

Es gibt die unterschiedlichsten Methoden von offenen oder strukturierten Beobachtungs-
verfahren, und der Beobachtungsgegenstand kann sowohl ein einzelnes Kind, eine kleine
Gruppe von Kindern oder die ganze Kindergruppe sein. Eine teilnehmende ,freie“ Beobach-
tung (z.B. wenn die Beobachtungen in Form von Tagebuchern oder laufenden Notizen fest-
gehalten werden) ist in der Regel relativ komplex und beinhaltet immer auch die Interpretati-
on der subjektiven Sichtweise der Beobachterin. Eine strukturierte Beobachtung ist in der
Regel weniger zeitaufwendig und vom Ergebnis einfacher zu Uberprifen und mit andern Er-
gebnissen zu vergleichen, z.B. wenn standardisierte Beobachtungs- oder Einschatzbdgen

oder Checklisten verwandt werden.

Alle Beobachtungen werden zeitnah dokumentiert und in einen padagogischen Diskurs
eingebunden. Das Team diskutiert die Beobachtungsinhalte und plant entsprechend die Be-
obachtungsmethoden und deren Durchfiihrung (z.B. ist in einigen Einrichtungen der regel-

mafige Einsatz einer Video-Kamera Ublich etc.).
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Zurzeit gibt es in der padagogischen Diskussion eine Reihe von neuen Forschungsvorhaben

zur Bildungs- und Lerndokumentation:

- Eine Moglichkeit der Dokumentation ist die Herstellung von Bildungsbiichern fir jedes
Kind. Hier handelt es sich vor allem um eine Sammlung von ,Produkten® kindlicher Aktivita-
ten oder von Bilder, Fotos, Geschichten, Video-Aufnahmen etc., die fir das Kind wichtig
sind, gegebenenfalls auch ,Zertifikate® (,Rollerflihrerschein®) oder Geschichten, die die Er-
Zieherin fur das Kind (auf-)geschrieben hat. Das Bildungsbuch gehdért dem Kind. Es bestimmt
Uber seinen Inhalt mit und Gber seine Verwendung (z.B. wer darin lesen darf oder was darin
aufgenommen wird). Es erhalt es als sein Eigentum, wenn es die Kindertagesstatte verlasst.
Das Bildungsbuch unterstiitzt Identifikationsprozesse, es vermittelt Wertschatzung, férdert

das Selbstbewusstsein und die Fahigkeit des Kindes zu Selbst-Reflexion.

- Portfolios dienen dazu, die Bildungs- und Lerngeschichten von Kindern kontinuierlich zu
dokumentieren. In regelmaRigen Abstanden werden die Kinder im Alltag unter Einbeziehung
des Kontexts der jeweiligen Situation und des kommunikativen Geschehens beobachtet. Ziel
ist die individuelle Bildungsbegleitung der Kinder in einem ihnen angemessenen Entwick-
lungstempo sowie eine padagogisch sinnvolle Form der Ergebnissicherung. Bis zum Schul-
eintritt werden die Lernpotentiale und die Entwicklung des Kindes systematisch dokumen-
tiert und fur die padagogischen Fachkrafte nachvollziehbar fest gehalten. Portfolios knnen
z.B. als eine Grundlage fur die Zusammenarbeit von Kindergarten und Schule bezogen auf
die individuelle Entwicklung jedes Kindes verwandt werden. In der Regel geht es aber nicht

um das Erreichen eines von auf’en vorgegebenen Lernkatalogs.

- Eine andere Mdglichkeit der Dokumentation ist die Sammlung von Aufzeichnungen von
freien oder strukturiert durchgefiihrten Beobachtungen sowie z.B. von Meinungsbildern und
Ruckmeldungen (z.B. durch Eltern, durch Kinder, durch andere Institutionen), die durch die
Fachkrafte aus unterschiedlichen Anlassen aufgezeichnet werden. Vielfaltige Beobach-
tungsanlasse ergeben sich aus dem gesamten Spektrum der Férderung von den sozial-
emotionalen und der kognitiven Kompetenzen bis zur Gesundheitsférderung bei einzelnen
Kindern und in der Kindergruppe. Diese Dokumentationen flieRen in die Evaluation der pa-

dagogischen Arbeit ein.

Der gezielte Einsatz bestimmter standardisierter Beobachtungsverfahren kann insbeson-
dere dann sinnvoll sein, wenn in mafRgeblichen Entwicklungsbereichen (Kérper- und Hand-
motorik, Sprachentwicklung, Hér- und Sehvermdgen, Hochbegabung usw.) eine deutliche

Abweichung von der groRen Mehrheit aller gleichaltrigen Kinder erkennbar ist. An der Uni-
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versitat Tubingen wurde beispielsweise die Methode ,Grenzsteine der Entwicklung“ entwi-
ckelt, die als Grundlage fur die Friherkennung von Risikolagen verwandt wird. Andere Ver-
fahren sind z.B. die Sprachstandsfeststellung. Aufgrund ihrer Berufserfahrung mit gleichaltri-
gen Kindern haben Erzieherinnen und Erzieher in der Regel ein gutes Gespduir flr auffallende
Entwicklungen von Kindern und sollten ihre Beobachtungen immer zum Anlass nehmen, das
Gesprach hierzu mit Eltern und Kolleginnen zu suchen und gegebenenfalls Expertenwissen

hinzu zu ziehen.

Fir die genannten Aufzeichnungen und Dokumentationen gilt der Datenschutz (vgl. dazu

auch Kap. lll, 1).

Es besteht heute in dem gesamten ,System Kindertagesstatten“ eine hohe Bereitschaft, die
eigene Fachlichkeit professionell weiter zu entwickeln. Qualitatsmanagement ist ein kommu-
nikativer Prozess und setzt die Zusammenarbeit aller an der Arbeit von Tageseinrichtungen
fur Kinder beteiligten Personen voraus. Die Trager stehen in der Verantwortung, eine profes-

sionelle Bildungs- und Erziehungsarbeit in der Kindertagesstatte auch zu gewahrleisten.
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Nachwort

Zur Entstehung des Orientierungsplanes fiir Bildung und Erziehung und zu den

finanziellen Rahmenbedingungen

Der hier vorgelegte Orientierungsplan fiir Bildung und Erziehung verdankt seine Entstehung
der gelungen Zusammenarbeit zwischen den Kirchen, den freien Tragern der niedersach-
sischen Kindertagesstatten und der Landeselternvertretung mit dem fur Tageseinrichtungen

zustandigen Ministerium.

Im Sommer 2003 hatte der Kultusminister die Landeselternvertretung, die Arbeitsgemein-
schaft der Elterninitiativen Niedersachsen/Bremen, die kommunalen Spitzenverbande sowie
die Kirchen und alle Landesverbande der freien Wohlfahrtspflege zu einer Besprechung tber
die Erarbeitung eines Bildungsplans eingeladen und bereits einige Eckpunkte dazu vorge-
legt. Aufgrund des Regierungswechsels konnten die bereits in der letzten Legislaturperiode

begonnen Arbeiten zu einem Bildungsplan erst zu diesem Zeitpunkt weitergefiihrt werden.

Die Bitte des Ministers, die Ausarbeitung eines Bildungsplanes fiir den Elementarbereich der
Kindertagesstatten zu einem gemeinsamen Anliegen zu machen, fand eine sehr positive
Resonanz. Alle Beteiligten waren sich einig darin, dass ein solches Vorgehen die Akzeptanz
und Verbindlichkeit eines niedersachsischen Bildungsplans erhdht und den Bildungsauftrag
der Tageseinrichtungen in der Offentlichkeit deutlich werden lasst. Ubereinstimmend war
auch die Einschatzung, dass eine Orientierung fur die Erarbeitung der einrichtungsspezifi-
schen Konzeptionen praxisnah und in einem lesbaren Umfang gehalten sein sollte. Die fach-
lichen Grundlagen fir den niedersachsischen Bildungsplan — das Bildungsverstandnis und

die wichtigsten Inhalte — konnten ebenfalls gemeinsam geklart werden.

In den nachfolgenden Monaten wurden von Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern der Mitglieds-
verbande der Landesarbeitsgemeinschaft der freien Wohlfahrtspflege (LAG), der Landesar-
beitsgemeinschaft Elterninitiativen Nds./Bremen e.V. sowie aus der Mitte der Landeseltern-
vertretung die Texte zu den verschiedenen Abschnitten des inzwischen so genannten ,,Ori-
entierungsplans” entworfen, die im Friihjahr dieses Jahres vom Fachreferat des Ministeriums
zu einem geschlossenen Text zusammengefiigt und redaktionell vereinheitlicht wurden. Die
erste Fassung lag Mitte Marz vor und traf bei den Beteiligten auf gro3e Zustimmung, unge-
achtet verschiedener kleinerer Anderungsw[]nsche, da sie die Intentionen der von ihnen er-

arbeiteten Beitrage in dem Text berlcksichtigt sahen.
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Aufgrund der Bereitschaft der oben Genannten zur Zusammenarbeit konnte Niedersachsen
bei der Vorlage eines Orientierungsplans einen Weg gehen, der von vornherein die Verant-
wortung der Trager fir die konkrete Ausgestaltung der Bildungsarbeit mit der Notwendigkeit

eines Rahmens fiir ganz Niedersachsen verbindet.

Die Beteiligten sind sich dessen bewusst, dass der Orientierungsplan fir Bildung und Erzie-
hung anspruchsvolle Ziele anstrebt, die aus unterschiedlichen Griinden zeitnah nicht tberall
in gleicher Weise erreicht werden kénnen. Das Land bietet fur die Praxis Unterstutzungs-
maflinahmen an wie zum Beispiel die Férderung sog. Konsultationskitas oder das Projekt
des DJI ,,Bildungs- und Lerngeschichten von Kindern“. Dartber hinaus lassen sich aus
dem Orientierungsplan weder gegen das Land, noch gegen die Trager der offentlichen Ju-
gendhilfe und die kreisangehdrigen Stadte und Gemeinden finanzielle Forderungen ableiten.
Aufgrund der extrem schwierige Haushaltslage aller 6ffentlichen Haushalte miissen die for-
mulierten Ziele schrittweise und ohne finanzielle Mehrbelastung gemeinsam umgesetzt und
erreicht werden. Die Starkung des Bildungsauftrages kann nur im Rahmen der bestehenden

finanziellen Moglichkeiten aller Beteiligten verfolgt werden.

Zunachst liegt der Orientierungsplan fiir Bildung und Erziehung im Elementarbereich nieder-
sdchsischer Tageseinrichtungen fiir Kinder als ,Diskussionsfassung“ vor. Dieses Papier soll
allen betroffenen Einrichtungen zur Diskussion mit der Bitte um kritische Lektiire und Re-
sonanz zugesandt werden. Allen, die sich an der Erarbeitung des Orientierungsplans betei-
ligt haben, ist es wichtig zu erfahren, wie die Praxis den Orientierungsplan aufnimmt und
welche Anderungswiinsche formuliert werden. Auch die in den folgenden Monaten zu erwar-
tenden o&ffentlichen Diskussionen tber den Orientierungsplan sollen bei der Endfassung be-
ricksichtigt werden. Dieser Prozess lasst bereits Qualitatsfortschritte erwarten und wird dazu

fihren, dass Bildung im Elementarbereich die Aufmerksamkeit erhalt, die ihr gebuhrt.
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Anhang

1. zu Kapitel Ill 1: Die Einrichtung einer lernanregenden Umgebung

Anregungen der Praxis fir eine gute raumliche und materielle Ausstattung in den Kinderta-

gestatten werden im Folgenden vorgestellt.

Generell gilt, Raume nicht zu Uberladen mit einer zu grol3en Anzahl an Kinderprodukten (lie-
ber Eigentumskasten und —mappen anlegen), durch zu viel Spielzeug oder beispielsweise
durch eine ,kindertimelnde® Ausschmickung. Das Auge soll in allen Raumen Ruhepunkte
finden kénnen und das Thema, mit dem sich Kinder beschéaftigen, auch zum Vorschein
kommen lassen kdnnen. ,Weniger” ist oftmals ,mehr®: Qualitativ hochwertige und wertge-
schatzte Materialien, moglichst wenig vorgefertigte Materialien, ,echte“ Alltagsgegenstande
(wie scharfe Messer, Sagen etc.) oder z.B. ein Gemalde eines Kinstlers/einer Kinstlerin
sind einem Uberangebot von gangigem Spielzeug fiir Kinder oder z.B. Sesamstrallen-

Plakaten vorzuziehen.

Mit den nun folgenden Vorschlagen wird eine Zuordnung zu den einzelnen Lernbereichen
hergestellt, auch wenn sie sich mehreren Zielen zuordnen lassen (eine Bihne eignet sich
zum Vortragen, zum Rollenspiel, zum Tanzen usw.). Vgl. hierzu auch Kapitel lll. Es geht bei
dieser Aufzahlung ausdricklich um Ideen und Anregungen. Es besteht kein Anspruch auf

Vollstandigkeit.

Lernbereich 1: Emotionale und soziale Kompetenzen

Flr das Spiel einzelner Kinder untereinander: der Einbau von verschiedenen Ebenen, Po-
desten/Biihne, abgeteilte und nicht einsehbare Ecken und Nischen und im AuBenbereich
Spielhduser, Bauwagen, Weidentipis, Sitzgruppen, Terrassen, Innhéfe oder Hiitten und Ahn-
liches.

Fir Rollenspiele: Eine Vielfalt von zweckfreien Materialien wie Tiicher, Stoffe, Kisten, Kissen,
Holzer etc., Puppen, Verkleidungsmaterial und Alltagsmaterialien fiir die Rollenspielthemen
Familie, Einkaufen, Schule usw., Spiegel.

Fir die individuelle Identitatsentwicklung: ein eigenes Foto (eventuell mit der eigenen Fami-
lie), eine ,,Eigentumskiste” oder —fach (Foto oder eigener Name, kein Tiername!), Ausstel-
lungsvitrine oder Ausstellungswand fiir ausgesuchte Kinderkunstwerke.

Demokratie lernen: eine Wandtafel/Pinnwand fiir die Darstellung der Kinderbeschliisse
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Lernbereich 2: Kognitive Fahigkeiten

Ausstattung einer ,Experimentierwerkstatt’. Wecker, Radios, Taschenlampen, Kerzen, Was-
ser-Spiele, Magnetfelder, Lupendosen, VergréRerungsglédser, Fotoapparate, Videokamera,
Computer und interaktiv zu nutzende Programme fiir Kinder vor der Einschulung. Memory-

und andere Gedéchtnisspiele, Knobel-Aufgaben, ,Tiiftler*-Kiste.

Lernbereich 3: Sprache und Sprechen sowie Literacy

Eigensténdig zu nutzende Kinderbibliothek, Gesellschaftsspiele, eine Dokumentensammlung
oder Nachschlagkiste, eine Schreibecke mit unterschiedlich nutzbaren Medien (Papiere,
Schreibgeréte, Schreibmaschine, Computer), bildliche Darstellungen von schriftlichen Sym-
bolen, Namenschilder, zwei- oder mehrsprachige Infos, Erstellen eines Kindergruppen-
Tagebuchs, Verschickung eines Briefes, erzdhlauffordernde Biihne, Fingerpuppen oder

LStory-board” (,Pappbiihne” mit einem Erzéhlanfang).

Lernbereich 4: Mathematisches und naturwissenschaftliches Grundverstédndnis
Materialien wie Centstiicke/Geldstiicke, Holzwiirfel, Perlen, Bausteine. Hilfsmittel wie Zah-
lenbretter, MaBbénder, Messbecher, Waagen, Thermometer, Uhren, Tabellen, Kalender und
Ahnliches.

Lernbereich 5: Bewegung und Gesundheit

Orte fUr Sport, Tanz, Theater, Toben, spontane Bewegungsspiele (innen und aulRen):
Bewegungsaufforderung zum Laufen, Rutschen, Schaukeln, Klettern, Fahren, Sportspiele,
Kriechen, Raufen, Hiipfen, Balancieren etc. Breite Fldchen ohne Méblierung, verschiedene
Ebenen, schiefe Ebenen, grol3e und kleine Schrégen, Treppen und Leitern, Bewegungsma-
terialien (Bewegungsbaustelle, variable und transportable Gegensténde), Seile, Bélle, Pedal-
los, Fahrzeuge, Rollbretter, Trampolin, Hdngematte, Schaukel. Im Aul3enbereich: Kletter-
und Versteckméglichkeiten, Hiigel und Tunnel sowie unterschiedlich gestaltete Untergriinde.
Hochsitze und Tiirme zum Erklimmen, begehbare Décher, Briicken zum Uberqueren. Diffe-
renzierte Einfriedungen, Hecken- und Weidenzdune, eingebaute Glaskugeln und Spiegel,
Naturwebrahmen. Hélzer, Reifen, Bretter, Regenrinnen, Rohre, Natur- und Mauersteine etc.)
Orte fiir Ruhe und Konzentration, Entspannung und Erleben von Dunkelheit:

» lraumstundenzimmer/Raum fiir Meditation/Képererfahrung, Kuschelecken und Snoozelen,
Schlafen und Riickzug. Matten, Kissen, Decken, geddmpftes Licht, Kassettenrekorder fiir

Musik , Therapiegeréte efc.
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Lernbereich 6: Asthetische Bildung

Musik und Tanz: Einfache Musikinstrumente wie Rasseln, Kazus, Trommeln efc., einige
wenige wertvolle Instrumente. Liederblicher, Platten, Tonkassetten, DVDs. Material zum sel-
ber Bauen einzelner Instrumente (,Regenmacher®). Materialien zum Ddmpfen, Verstérken
von Ténen. Tanzmusik, klassische Musik, Musik anderer Kulturen. Rhythmus- Singspiele
und Reime.

Bildnerisches Gestalten: Naturmaterialien aller Art (Muscheln, Steine, Korken, Holz eftc.),
Wasser, Sand, Knete, Ton. Wachs. Papier und Farben aller Art (Wasser-, Ol-, Pigmentfar-
be), Farben mit hoher Leuchtkraft, Staffelei, Werkbénke. ,Schétze” wie Perlen, farbige
Scherben, Federn etc. Blicher liber Kunstwerke, Klinstler, beriihmte Bauwerke. Bastelmate-

rialien, Matschtische, Schaukéasten und Prasentationsflachen.

Lernbereich 7: Natur und Umfeld

Naturerfahrungen : Umgang mit den vier Grundelementen ,Erde, Wasser, Luft und Feuer”.
Nutzgérten, Blumenbeete, Krauterspiralen, Kompostanlagen, Obstbdume, Beerenstrducher,
Sandlandschaften, Weidenanlagen und Naturwiesen, Wasseranlagen, Matschlécher und
Feuchtbiotope, Feuerstellen und Lehméfen, Wetterstationen und Wind- und Duftspiele.
Netzpldne (z.B. der U-Bahn), Stadtpléane/Landkarten, Umgang mit Tieren.

Handwerkliches Kénnen und Experimentieren: Werkzeuge wie Messer, Sdgen, Ndgel. Sche-
ren, Hammer eftc., eine Werkbank. Gartengeréte. Material fiir kleine Reparaturen (Fahrrad
flicken). Alle notwendigen Materialien zum Kochen, Backen und gemeinsamen Essen. Foto-

apparat und/oder Videocamera, Leinwand.
Lernbereich 8: Ethische Fragen und Grunderfahrungen menschlicher Existenz

Orte der Ruhe/Meditation. Bildb&nde/Blicher liber verschiedene Religionen. Mitgebrachte

Symbole kulturellen/religiésen Inhalts bzw. (iber Grunderfahrungen von Leben und Tod.
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2. zu Kapitel lll 3: Zusammenarbeit von Kindergarten und Grundschule

Beispiele fiir einen Kooperationskalender

Beispiel A

Zeitpunkt

MaRnahmen im

Kindergarten

MaRnahmen in der

Grundschule

ca. 12 bis
15 Monate
vor der Ein-

schulung

Erstellung der Jahresplanung fur das
letzte Jahr im Kindergarten, abge-
stimmt auf die Altersgruppe und deren
Entwicklungsstand, mit Angeboten flr
den emotionalen, kognitiven, sozialen,
motorischen Bereich, mit Beginn des

ersten Projekts im August.

August

Bildung einer gruppenibergreifenden
Vorschulgruppe (Maxi-Club, 6erBande

etc.)

Entscheidung Uber die Beteiligung der

sog. Kann-Kinder

Reflektion und Dokumentation des
Entwicklungsstandes der Kinder im
letzten Kindergartenjahr zur Vorberei-
tung der ersten Staffel individueller

Elterngesprache

Bildung einer Kooperationsgruppe zur
Vorplanung der Zusammenarbeit flr

die nachsten Monate

Benennung der Kooperationsbeauf-
tragten fir das kommende Kindergar-

tenjahr

Bildung einer Kooperationsgruppe zur
Vorplanung der Zusammenarbeit fir

die nachsten Monate

Benennung der Kooperationsbeauf-
tragten fir das kommende Kindergar-

tenjahr

September

Unterstitzung der Sprachstandsfest-

Schulanmeldung

Durchfiihrung der Sprachstands-
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Zeitpunkt

MalRnahmen im

Kindergarten

MalRnahmen in der

Grundschule

September
(Fortset-

zung)

stellung durch Erzieherinnen

Gemeinsames Erstellen eines Anfor-

derungsprofils

Erstellung eines individuellen Forder-
planes fir alle Vorschulkinder unter

Einbeziehung der Sprachstandserhe-
bung und der strukturierten Beobach-

tungen der Erzieherinnen

Durchfiihrung der ersten Elternge-
sprache zum individuellen Entwick-
lungsstand und Foérderbedarf des Kin-

des

erhebungen und Ergebnismitteilung

an Eltern und Kindergarten

Gemeinsames Erstellen eines Anfor-

derungsprofils

Oktober /

November

spatestens ab hier :

laufende Dokumentation der Ent-
wicklungsschritte und des Forderbe-
darfes

Beteiligung an einer Informationsver-
anstaltung zum Thema ,Schulfahig-
keit* fir die Eltern der zukiinftigen

Schulkinder im Kindergarten

Beteiligung an einer Informationsver-
anstaltung zum Thema ,Schulfahig-
keit* fur die Eltern der zukinftigen

Schulkinder im Kindergarten

Dezember /

Januar

Ausfuhrliche Reflexion und Doku-
mentation des Entwicklungsstandes
und des Forderbedarfs der zukunfti-
gen Schulkinder zur Vorbereitung der
zweiten Staffel individueller Elternge-
sprache

Aktualisierung der individuellen For-

derplane
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Zeitpunkt MaRnahmen im MafRnahmen in der
Kindergarten Grundschule

Februar Durchfiihrung der zweiten Eltern- Beginn der von der Schule verantwor-
gesprache zum individuellen Ent- teten Sprachférderungs-Maflnahme
wicklungsstand und Forderbedarf des
Kindes

Marz Zukunftige Lehrkrafte kommen in den | Zukinftige Lehrkrafte kommen in den
Kindergarten, stellen sich vor und Kindergarten, stellen sich vor und
hospitieren in den Gruppen. hospitieren in den Gruppen.
Einladung des Kindergartens an ehe- | Ab hier: Evil. Spielnachmittage in der
malige Kindergartenkinder um Uber Schule fiir solche Kinder, bei denen
die Schule berichten zu lassen. nicht feststeht, ob sie schulfahig sind.

Ab hier bis ca. Mai: Schuluntersu-
chungen

April / Mai | Kindergartenkinder lernen die Schule | Kindergartenkinder lernen die Schule
kennen (Gebaude, Klassenzimmer, kennen (Gebaude, Klassenzimmer,
Schulhof etc.) Schulhof etc.)
Info-Veranstaltung Uber Inhalte des
folgenden Kindergartenjahres in der
gruppenubergreifenden Vorschul-
gruppe

Juni Wenn moglich mehrere Besuche Wenn moglich mehrere Besuche
im zukunftigen Klassenverband, im zuklnftigen Klassenverband,
bei der zukunftigen bei der zukunftigen

¢ Klassenlehrerin, ¢ Klassenlehrerin,

e im zukunftigen Klassenraum e im zukunftigen Klassenraum
um Unterrichts- und Pausensituatio- | um Unterrichts- und Pausensituatio-
nen zu erleben. nen zu erleben.

Juni
(Fortset- Gezielter Informationsaustausch zwi-
zung) schen Lehrern und Erziehern Uber die
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Zeitpunkt MaRnahmen im MafRnahmen in der
Kindergarten Grundschule
zukunftigen Schulkinder in Bezug auf
Entwicklungsstand, Sprachférderung,
Einschatzung der Schulfahigkeit
Juli
Verabschiedung im Kindergarten Einschulung
Beteiligung an der Einschulungsfeier
Nach der Gemeinsame Bewertung der Koope- | Gemeinsame Bewertung der Koope-
Einschu- ration im zurtick liegenden Kindergar- | ration im zurtick liegenden Kindergar-
lung tenjahr tenjahr
Austausch Uber einzelne Kinder bei Austausch Uber einzelne Kinder bei
evtl. Problemen evtl. Problemen
Beispiel B
Zeitpunkt MaRnahme Zustandigkeiten
(Planung u. Durch-
flihrung
Ende September ¢ Beginn der ,Kennenlerntage* in der » Kiga und Schule
10 Monate vor Ein- | Grundschule (Einladung, Arbeit
schulung - Kiga-Kinder ,spielen® an Stationen (Er- | an den
hebung von Lernvoraussetzungen) Stationen)
(Kinder werden von den Eltern beglei- » Kiga und Schule
Oktober tet)
9 Monate vor Ein- - Auswertung der Beobachtungen; » Schule
schulung Erstellen individueller Forderplane,
Elterngesprach, Férderung
¢ Anmeldung im Rahmen einer offenen
Atmosphare/Zeitpunkt: Nachmittag;
Dezember Ort: Schule/ » Kiga und / oder
7 Monate vor Ein- - Schulkinder der Klassen 3 helfen den Schule
schulung neuen Mitschilern bei der
Februar/Marz Erkundung der Schule (Ubernehmen » Kiga
5/ 4 Monate vor .Patenschaften“) am Tag der
Einschulung Anmeldung; der Forderkreis bereitet
April/Mai Tee, ... » Schule
3 /2 Monate vor ¢ Gemeinsame Veranstaltung (Basar,
Einschulung Theaterstuck, ...)
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Mai/Juni
2 / 1 Monat vor Ein-
schulung

Nach der Einschu-
lung

- Kiga-Kinder basteln fir die Kinder
(Klassenraume) der Partnerklassen,...
¢ Besuch der Schulinder im Kiga

- Kiga-Kinder zeigen ihre ,Arbeiten®,
Lbewirten“ GS-Kinder, ...

¢ Projekt: Wir helfen unseren neuen Mit-
schilern
- Schiler/innen erstellen fur Nichtlese-
rinnen und —leser verstandliche
Hinweise zur Orientierung in der Schu-
le / zur Schulordnung
(Piktogramme, Farbmarkierungen im
Gebaude zum Wiederfinden der
wichtigsten Personen u. Raume) ..
¢ Fortsetzung der ,,Kennenlerntage“ in
der Grundschule / Teilnahme am
Unterricht des 1. Schuljahres
- Schulkinder zeigen ihre ,Arbeiten®,
.bewirten“ Kiga-Kinder, helfen ihnen
im ,Unterricht”, ...
¢+ Kontaktaufnahme aller Schulkinder ei-
nes Ortsteiles /einer Stral’e zu den
Schulneulingen (gemeinsames Erkun-
den von Schulweg und
Wohngegend), ...
¢ Schulkinder helfen den neuen Mitschu-
lern bei der Erkundung der Schule
am Tag der Einschulung, sind An-
sprechpartner in den ersten Schulwochen
(Busbetreuung, Pausenspiele ...), ...

» Schule

» Schule

» Schule
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